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Abstract 
 Background and purpose: The present study was conducted with the aim of 

investigating teachers' perception regarding teaching for sustainable development in 

Kermanshah Department of Education. 

 Method: The prospective study, using the qualitative approach and relying on the data 

theory of the Strauss and Corbin Foundation (2007) and using the open, central and 

selective coding method, has analyzed the teachers' perception of teaching for 

sustainable development in education. The research data was collected through semi-

structured interviews with 4 teachers who had lived experiences related to teaching 

for sustainable development and by using the theoretical purposeful sampling method 

until reaching the saturation point. 

 The primary goal of Education for Sustainable Development (ESD) is to promote 

values and ethics through education to positively influence people's lifestyles and 

behaviors. The key priorities of the United Nations Decade of Education for 

Sustainable Development include: 

• Developing public understanding and awareness 

• Improving access to quality education 

• Reorienting existing education programs 

• Delivering educational programs (UNESCO, 2005) 

 Education for Sustainable Development facilitates the expansion of knowledge, 

skills, and attitudes needed to engage with global societal and environmental 

challenges. Systems thinking, critical thinking, and creative thinking serve as essential 

competencies for decision-making and judgment that benefits sustainable 

development. 

 Establishing an education system that cultivates these skills and competencies in 

learners should be a fundamental objective for all educational sectors, including both 

formal and non-formal education. This approach, analogous to "sustainable 
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development as a mental framework," requires a transformation of values and new 

patterns of thinking. 

 Education for Sustainable Development (ESD) serves as a framework for integrating 

economic, social, and environmental decision-making to manage environmental 

resources. However, the full scope of these considerations and their interdependencies 

remains inadequately understood. This ambiguity may stem from a lack of consensus 

and clarity regarding the conceptual definitions and terminology of sustainability, 

posing challenges for policymakers and resource managers in their efforts to achieve 

sustainable outcomes (United Nations, 2004). 

 The results of the research indicated the identification of the following six axes: 

motivations, teaching style, teachers' understanding of the impact on students' 

learning, modeling, values, teaching challenges in the field of sustainable 

development. Also, the understanding of the participating teachers in the field of 

empowerment, practical projects, students' response and also the evaluation of 

students have been discussed. 

 This study aimed to understand teachers' perspectives on teaching for sustainable 

development. It began by examining teachers' experiences and views regarding the 

integration of environmental issues into classroom instruction. The findings suggest 

that teachers have independently incorporated these topics into their teaching-learning 

practices, with positive outcomes.   

 In today's era of increasing environmental awareness, innovation, and experiential 

learning, educators' enthusiasm and learners' engagement in hands-on sustainability 

education are growing (Kostova, 2008). Upon completing and analyzing the 

interviews, six key themes emerged from the discussions:   

1. Motivations   

   This theme highlights teachers' extraordinary efforts to engage students in 

sustainability projects, primarily focusing on social justice and fostering students' 

passion for environmental issues.   

2. Teaching Styles   

   This component involves action-oriented sustainability projects that positively 

influence students' attitudes and behaviors.   

3. Impact on Student Learning   

   This element reflects increased student confidence and awareness of sustainability 

issues through project-based learning.   

4. Modeling   

   This aspect emphasizes the need for students to step outside the classroom and into 

the community, broadening their perspectives and enhancing their sense of 

responsibility toward the world around them.   

5. Spirituality and Values   

   This theme explores the connection between education for sustainable development 

(ESD) and values-based education, where ESD is fundamentally described as teaching 

respect for others, diversity, the environment, and Earth's resources.   

Comparison with Recent Research   

Recent studies on teachers' perceptions of ESD offer various insights that can be 

compared with the present findings:   
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1. Limited Perceptions   

   A study by Koskela (2021) found that pre-service teachers often have a narrow 

understanding of sustainable development, primarily focusing on social dimensions—

aligning with this study’s findings on teachers' motivations and challenges in teaching 

sustainability.   

2. Impact of Training   

   García-González (2020) emphasized significant improvements in pre-service 

teachers' knowledge of Sustainable Development Goals (SDGs) after training, 

suggesting that structured educational interventions enhance understanding. This 

contrasts with the current study, which identified challenges in the absence of specific 

training programs.   

3. Holistic Approaches   

   Savas (2023) found that preschool teachers adopt a more comprehensive approach 

to sustainability education compared to elementary teachers. This aligns with the 

current study’s emphasis on values and modeling in teaching practices.   

4. Professional Development   

   Shakir (2024) highlighted the need for professional development programs to 

support teachers in integrating ESD into curricula—consistent with this study’s 

identification of challenges in teaching sustainable development.   

Final Remarks   

The findings underscore the importance of teacher motivation, innovative pedagogies, 

and professional training in effectively integrating sustainability into education. 

Future efforts should focus on structured teacher support systems to enhance ESD 

implementation in classrooms.   

The research findings indicate that the first step in integrating environmental issues 

into the classroom is the importance that teachers themselves attribute to this subject. 

Therefore, the following recommendations are provided for teachers who are 

currently engaged in this topic or wish to work in this field:   

First, try to utilize existing programs. This means that there are various programs and 

organizations with which schools can collaborate to integrate environmental topics 

into their teaching.   

Second, teachers are expected to move beyond the normative perspective of education 

and what traditionally happens in classrooms. Education for sustainable development 

requires practical and experiential activities that encourage student engagement. 

These activities may involve relinquishing some control by the teacher, but from the 

perspective of the teachers in this study, this can have a positive impact on students' 

learning experiences.   

Third, seek resources online. With the integration of technology into the classroom, 

students engage in activities that combine play and learning, making them more 

excited. Web-based activities and games focused on sustainability education can be 

highly effective.   

Fourth, it is essential to find colleagues to collaborate with in implementing 

sustainable development programs at school. These colleagues may include 

administrators or other teachers who share an interest in sustainable development or 

can at least support such initiatives. Building partnerships with community members, 
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organizations, or other stakeholders can provide valuable resources and information 

that can be utilized in the classroom.   

Fifth, teachers should serve as role models for their students' sustainable choices. This 

may require making changes in their own behaviors. Consistency between what 

teachers say and how they act is crucial in encouraging students to adopt similar 

behaviors. 
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 ی کیفی برای بررسی ادراک معلمان از تدریس برای توسعه پایدارامطالعه  

 مهدی صادقی* 1، سارا یزدانفر2

 چکیده

 وپرورشآموزشدر اداره ریس برای توسعه پایدار با تدمعلمان دررابطه ادراکبررسی  باهدفپژوهش حاضر  هدف:

 شهر کرمانشاه انجام شد.

(و 2007استراوس و کوربین ) ادیبندادهی از رویکرد کیفی و اتکا بر نظریه ریگبهرهمطالعه پیش روی با  روش:

پایدار در ، محوری و انتخابی به واکاوی ادراک معلمان از تدریس برای توسعه باز یکدگذاری اسلوب ریکارگبه

نفر از معلمانی که دارای  4با  افتهیساختارمهینی هامصاحبهی پژوهش از طریق هادادهپرداخته است.  وپرورشآموزش

 تا ینظری هدفمند ریگنمونهیی از روش جوبهرهتجارب زیسته مرتبط با تدریس برای توسعه پایدار  بودند و با 

 .دستیابی به نقطه اشباع گردآوری گردیده است

ری بر یادگی ریتأث، سبک تدریس، درک معلمان از هازهیانگوهش حاکی از شناسایی شش محور ذیل: پژ :هاافته ی

ی تدریس در زمینه توسعه پایدار بود. همچنین درک معلمان هاچالش، هاارزشی، سازمدل، آموزاندانش

 موردبحث آموزاندانشنیز ارزیابی از و  آموزاندانشی عملی، پاسخ هاپروژهی، توانمندسازدر زمینه  کنندهشرکت

 قرار گرفته است.

 

 

 

 

 آموزش برای توسعه پایدار، برنامه درسی، درک معلمان از آموزش برای توسعه پایدار :دواژهیکل

 مسئلهمقدمه و بیان 

                                                      
 .آزاد اسلامی،کرمانشاه،ایرانگروه مدیریت آموزشی،واحد کرمانشاه،دانشگاه  . 1

         :Email :   * نویسنده مسئول

                                                                         mehdi.sadeghi@iau.ac.ir                                                                 
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ضوعی فراتر از اجبار  وپرورشآموزش ست، از طریق  آموزاندانشمو  وپرورشآموزشبه پذیرش دانش ا

صیت را  زانآمودانش شخ شد منش و ستدلال، و ر شتری نظیر فهم بهتر جهان اطراف، توانایی ا کارهای بی

 رشدنیدرگما نیازمند  آموزاندانش داردیم اظهاروی همچنین   .(2003 1کسب خواهند نمود )واربورتون 

و تجارب  معانی و فهم را از موضوعات درسی آموزاندانش "که در جایید نهست " 2یادگیری عمیق  "در 

 برای انجام این کار وی به تشریح اصول زیر پرداخته است: ".ندینمایماستخراج 

 ترکیب مؤثر یادگیری در حد تسلط و یادگیری اکتشافی 

 وستهیپهمارائه یک ساختار روشن، منطقی و موضوعات به 

 انباشتی از حقایق یجاتأکید بر اصول و مفاهیم به 

 و واضح مفهومی روشن یهاارائه چارچوب 

 ساختار سخنرانی سنتی( یجاتدارک محیط یادگیری فعال و همکارانه )به 

 دهدیمرتبطی است که آگاهی افراد را شکل م یهاتیدنبال نمودن یک فرایند آموزشی که تأکید آن بر فعال 

 ......... به جای تأکید بر اطلاعات از قبل بسته بندی شده، و در نهایت

  تحلیلی و اکتشووافی، یادگیری در مورد  یهاآموزان نیازمند کسووب مهارتدانشتأکید بر این موضوووع که

 (.2003همان،) "هستند. تیساز مؤثر و گسترش فهم عمیق  از مفاهیم بااهمراهبردهای چاره

اسووت که از طریق آن  ییهااضووتیرمشووارکت در زندگی جوامم مدرن نیازمند تحمل  منظوربهانسووان 

ت به شخصیت  افراد اس یدهشکل وپرورشآموزشوظیفه  نیبنابرا ؛غلبه نمایدبتواند بر احساسات خویش 

 (.3،2008)هولدز وورث و همکاران

یت  کاهش در کیف عد کمی و کیفی،  ند کنونی جهانی، از وجود بحران در دو ب و  یطیمحسوووتیزرو

زمان انتشار (. اصطلاح توسعه پایدار به شکل وسیم از 4،2006آسکاجتماعی حکایت دارد ) یهاستمیس

گزارش کمیسووون برانت لند )آینده مشووترک ما( پذیرفته شوود و مورد اسووتفاده قرار گرفت. این گزارش 

سعه پایدار را  سعه "تو سلکه نیازهای کنونی جهان را تأمین کند، بدون آن که توانایی  ایتو ی را آت هاین

(. همانگونه که پیش از 5،2007گاواکاتعریف نموده اسوووت ) "در بر آوردن نیازهای خود به مخاطره افکند

 در زمینه نحوه دستیابی به توسعه پایدار بوده است. ییهاابهاماین ذکر شد این مفهوم توأم با 

ست که فهم دستیابی به توسعه  ذار یک دورۀ گ ازمندین داریپاآنچه که ابهام کمتری دارد این موضوع ا

سبهاز توسعه معین  صرفی ب لهیو ست که کالاها و خدمات م شری "ه ارزیابی از اقداماتی ا ، کیفیت دانش ب
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یم( معتقد اسووت که تعهد به آموزش عمومی 2005. ادواردز )کندیمرا بررسووی  "خلاقیت و تحقق خود

 یهاارزشبوسوویله سوواختار  تواندیمبه ارکان سووه گانه افزوده شووود. از طریق آموزش، پایداری  یسووتیبا

به سمت رویکردی بلند مدت و قابل دوام  هاارزشن به تکامل ساختار موجود جامعه تثبیت گردد و همزما

 (.2008کاسیک،جهت حل مسائل سیستماتیک در سطح جهانی کمک نماید )

جوانان برای مشاغل در اقتصاد نوین اطلاعاتی در سطح  یسازآمادهبرای بسیاری، هدف اصلی آموزش 

یاهآگه چگونگی ترغیب به تفکر انتقادی، خلاق، و جهانی با تمرکز بر اسووتانداردهای عملکرد اسووت، و ن

( معتقد است ما نیازمند آموزش و پرورشی هستیم که شخص را 2001) 1. استرلینگیطیمحستیز یها

شی که  ست تقویت نماید، آموزش و پرور معتبر خود راجهت  یهاسنتدر کلیتش از لحاظ روح، قلب و د

برای اشاره به  2. بسیاری از اصطلاح تغییر الگو کندیمند احیاء تجهیز جوانان برای زندگی با تفکر و هدفم

. آموزش و پرورش کنونی افرادی را با فهم درسووت از اثرات تصوومیمات ما کنندیمتغییر تحولی اسووتفاده 

 (.2008هولدز وورث و همکاران،) کندینمبرای اینکه اجازه دهد چنین تغییراتی رخ دهد تربیت 

سعه پایدار یاهجنبشبر خلاف اکثر  ضت آموزش برای تو شی، آغاز نه سط  3آموز ش جامعهتو  یآموز

سیاسی و اقتصادی )نظیر، سازمان ملل، سازمان همکاری اقتصادی و  یالمللنیبایجاد نشده است. مجامم 

. در بسووویاری از کشوووورها، اندبودهآموزش برای توسوووعه پایدار  یسوووازمفهوم گامانشیپتوسوووعه( از 

شت و  یهاوزارتخانه سعه محتوا و مفاهیم آموزش برای  ستیزطیمحدولتی نظیر وزارت بهدا شروع به تو

. بسیاری از رهبران جهانی ایدۀ توسعه پایدار را اندنمودهتوسعه پایدار و سپس ارائه آن به جوامم  آموزشی 

 1987ر سال سازمان ملل د یعموممجممیک آرمان جهانی دنبال نمودند. سپس  عنوانبهمتبلور نموده و 

سعه پایدار و نیز  سعه پایدار را یاری  صورتبهبر مفهوم تو ساندیمموازی بر مفهوم آموزش که تحقق تو  ر

سال  سعه پایدار از  مختلف  یهاتهیکم مذاکرات ودر مباحث  1992 سالتا  1987صحه گذارد. مفهوم تو

ید. بعلاوه مفهوم آموزش برای مکتوب گرد 21به تکامل رسووید و در نهایت در چهل فصوول از دسووتور کار 

، آگاهی عمومی، و وپرورشآموزشتوسووعه  "با نام  21فصوولی جداگانه از دسووتور کار  در داریپاتوسووعه 

 (.4،2005قابلانمنتشر گردید ) "آموزش

ستور ست که  یابرنامه 21 کار د ست و یکم ا سعه پایداردرقرن بی ستیابی به تو جهانی ومدون برای د

تن از رهبران جهان رسووید. دسووتور  178رشوویدی( درریودوژانیرو به تصووویبخو 1371) ،1992سووال

الگویی مطلوب برای توسعه اقتصادی وارتقاءکیفیت زندگی نسل حاضربوده، بدون اینکه نسل آینده 21کار

اجتماعی و زیسووت محیطی نیز توجه  هلارا ازمنابم طبیعی محروم سووازدودرکنارمسووائل اقتصووادی،به مسوو
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شته وبرای آنه صل دا ستور کار  36ا راه حل ارائه نماید. ف سأله آموزش و آگاهی های  21از د مربوط به م

 اجتماعی است که در آن از یونسکو خواسته شده تا در جهت تحقق چهار هدف گام بردارد: 

 یهاارزش و هامهارت، دانش مادام العمرکسووب وپرورشآموزش تمرکز برارتقا و بهبود کیفیت آموزش: در اینجا هدف  .1

 کیفیت زندگی آنها است. بهبود برای مورد نیازشهروندان

یستی عنوان وسیله انتقال دانش، باآموزشی پیش از مدرسه تا مرحله دانشگاه به یهادر برنامه درسی: برنامه رییایجاد تغ .2

 است. ازیجهان پایدار موردن یهابازنگری و اصلاح گردد، الگوهای تفکر و ارزش

ومی از مفاهیم توسعه پایدار: این مطلب امکان توسعه شهروندانی روشنفکر، فعال و مسئول را عم یهایگسترش آگاه .3

 .دینمایفراهم م یالمللنیصورت محلی، ملی و ببه

آنها که در صنعت و تجارت هستند سبب  ژهیومداوم مدیران و کارکنان، به یاآموزش نیروی کار: آموزش فنی و حرفه .4

 (.1992سازمان ملل،پایدار از تولید و مصرف خواهد شد ) یهادر اتخاذ حالت تشانیتقو

مدرن در نیمه دوم قرن بیسوووتم  محیطیزیسوووتبا جنبش  زمانهم، محیطیزیسوووتزمینه آموزش 

شر و  بارزیاندر مورد اثرات  هانگرانیگسترش یافت، یعنی زمانی که  ، سبب زیستمحیطآلودگی بر نوع ب

صی در دولتی  هایبخشواکنش طیفی از  صو شهو خ سعه پایدار  وکنارگو جهان گردید. توجه به مفهوم تو

در مورد  هاآگاهیاخیر در پی افزایش  هایسوووالو نیز در   1987با انتشوووار گزارش برانت لند در سوووال 

همچون،  هاطرحمتعدد سووازمان ملل متحد و دیگر  هایبرنامهاسووت.  یافتهگسووترش وهواییآبتغییرات 

هداف توسووعه هزاره، منشووور زمین، و کمیسوویون ملل متحد برای توسووعه پایدار سووبب ، ا21دسووتور کار 

است. در پی برگزاری اجلاس جهانی توسعه  شده پایدارگسترش مباحث در خصوص آموزش برای توسعه 

جهانی  هایتلاش خواسووتار، سووازمان ملل متحد طی فراخوانی 2002 سووالپایدار در ژوهانسووبورد در 

 2014 -2005 هایسالو  پایدارگراییسطوح آموزشی  برای رسیدگی به چالش توسعه  مرتبط  با تمامی

 (.1،2009کیلدهالنمود ) گذارینامدهه آموزش برای توسعه پایدار  عنوانبهرا 

سایی نمود. این 1993) 2فین شنا ست محیطی ومبانی ایدئولوژیکی آن  سه رویکرد را به آموزش زی  )

ست رویکردها آموزش دربارۀ محیط ست 3زی ست 4آموزش از طریق محیط زی را  5و آموزش برای محیط زی

ستشودمیشامل  ست. تأکید این  ترینرایج ،. آموزش در باره محیط زی ست محیطی ا شکل آموزش زی

طبیعی،  فرایندها و شاخصهای زیست محیطی، اقتصادی و سیاسی  هایسیستمرویکرد بر دانش در مورد 
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س صمیمات نحوۀ ا ست که در ت سائل زیست محیطی ا ست. حل م ست تأثیر گذار ا تفاده مردم از محیط زی

 طبیعی و اجتماعی است.  هایسیستمنیازمند دانش کافی دربارۀ تعامل  بین 

است. این رویکرد از  محیطیزیستآموزش  به محوریادگیرندهرویکردی  زیستمحیطآموزش از طریق 

ستمحیطدر  آموزاندانشتجارب  ستفاده اب عنوانبه زی . طراحی این رویکرد بر کندمیزاری برای آموزش ا

از  انآموزدانشیادگیرندگان بوده، و هدف آن گسترش قدرشناسی  تجربی ومبنای تجارب واقعی، مرتبط، 

اجتماعی ایشان  هایمهارتفنی و دستی و نیز  هایمهارتاز طریق تجربه مستقیم و بهبود  زیستمحیط

 است.

آموزشووی و تغییرات اجتماعی اسووت. هدف آن درگیر  هایارزشنمایندۀ  سووتزیمحیطآموزش برای 

ئل  آموزاندانشنمودن  حل مسووووا الگوی  هایارزشپرورش  منظوربه محیطیزیسووووتدر کشوووف و 

ست ستفادۀ پایدار و عادلانه  محیطیزی سبک زندگی مطابق با ا ست. هدف دیگر این رویکرد، بهبود  نوین ا

 شتادانشده است  گذاریپایه زیستمحیطبر رویکرد آموزش درباره و از طریق  از منابم است. این رویکرد

 را تربیت نماید. زیستمحیطآموزانی آگاه، حساس، مسئول، دارای صلاحیت برای حفاظت از 

ست. 1992) 1آموزش افراد جهت زندگی پایدار، اُر منظوربه سایی نموده ا شنا شی را  صل آموز شش ا  )

بپردازند.  محیطیزیسوووت هایآموزشبه  بایسوووتیمیکه تمامی علوم  کندمینخسوووت، وی اسوووتدلال 

 محیطیزیسووتهسووتند. دوم، مسووائل  شووانطبیعیبیاموزند که متعلق به جهان  بایسووتمی آموزاندانش

. لازم اسووت که شوووندنمیتحصوویلی یا گروه آموزشووی خاص درک  رشووتهیکپیچیده هسووتند و از طریق 

 ایتهرشبینمبدل شوند که با حفظ اجزای مختلف مطالعۀ تعامل  ایچندرشته هایآزمایشگاهبه  مؤسسات

و  دهدمیبخشوووی از یک گفتگو و در ارتباط با محیط رخ   عنوانبهرا تسوووهیل نمایند. سووووم، آموزش 

 ،کنندمییک گفتگوی خوب را داراسووت. در محاوره، افراد خود را در ارتباط با دیگران تعریف  هایویژگی

بدون خودخواهی عمل نموده و  کندمیجویان کمک  یادانش آموزدانشتصوودیق وجود دیگری به  ورازاین

 به زندگی دیگر شرکایی که اطرافشان هستند احترام بگذارند.

 بایسوووتیمیرا  محیطیزیسوووتآموزش  بنابراین ؛چهارم، فرایند به اندازۀ محتوا دارای اهمیت اسوووت 

شا ضروری زندگی کرد، زیرا یادگیری واقعی م ست. پنجم، تجربه در دنیای طبیعی بخش  رکتی و تجربی ا

و هدایت به تفکر صحیح است. برای درک طبیعت باید ذهنی هوشیار و منظم  زیستمحیطبرای فهم بهتر 

اسوت. شوشوم،  آموزش مرتبط با چالش ایجاد  رسوانیاریتجربه در بهبود تفکر صوحیح  بنابراین ؛داشوت

این  .بخشوودمیطبیعی بهبود  اکوسوویسووتمیادگیرندگان را در ارتباط با  ایهشووایسووتگیپایدار  ایجامعه
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منبم ضروری تفکر صحیح است. تفکر صحیح  ناشی  عنوانبهبه اهمیت صلاحیت عملی   مربوطموضوع 

 (.2005قابلان،)از همگرایی بازتاب اندیشه و مسائل واقعی است 

مجدد  گیریجهتار پایدار در جوامم معاصوور جهت زندگی و ک هامهارتجهت ارائه و انتشووار دانش و 

سط  وپرورشآموزش ست و چگونه این نتایج تو ست. اما معنی زندگی و کار پایدار چی ساتضروری ا س  مؤ

به نام دهۀ آموزش  2014-2005 هایسووال گذارینامهدف سووازمان ملل از  خورد؟میآموزش عالی رقم 

سعه پایدار صول،  "برای تو سعه پایدار در همۀ ، و تهاارزشتلفیق ا اموزش و یادگیری  هایجنبهجارب تو

و نشستهای مختلف به بحث در مورد چگونگی  هاکنفرانس. جامعه بین المللی برای چندین دهه در "است

شر، و توزیم  موضوعات کلیدی، از جمله حفظ محیط زیست، توسعه روستایی و شهری، صلح و سلامت ب

س شرکت کنندگان در این گفتگوی جهانی راه عادلانه ثروت و عدالت پرداخته ا شنه هاییحلت.  اد را پیی

، در بخشوووی از این پییشووونهادها تعیین اسوووتانداردهایی در آموزش که تغییرات کلی را ایجاد دهندمی

انقلاب پایداری به یک کاتالیزور برای انتقال  "( متذکر می شووودکه2005یافت. ادواردز ) توانمی کنندمی

ازمند از آن نی ترمهمل شده است. این انتقال شامل بهبود کیفیت و دسترسی به آموزش، و اجتماعی تبدی

 (.2008کاسیک،) "باشدمی بینندمیبه یک بازنگری نسبت به چگونگی و روشی که افراد آموزش 

مثبت  یاثرگذارو اخلاق از طریق آموزش، جهت  هاارزش جیترو داریپاهدف اصلی آموزش برای توسعه 

س صلی که بر  سائل ا ست. م ست و  مدنظربک زندگی و رفتارهای مردم ا سعه پایدار ا دهۀ آموزش برای تو

 ذیل است: قراربهتوسط سازمان ملل عنوان شده 

 توسعه درک و آگاهی عمومی 

 یفیتبهبود دسترسی به آموزش باک 

 آموزشی موجود یهامجدد برنامه یدهجهت 

 (.2005یونسکو،آموزشی ) یهاارائه برنامه 

برای مشووارکت در جامعه  موردنیاز هاینگرشو  هامهارتآموزش برای توسووعه پایدار گسووترش دانش، 

 یک توانایی عنوانبه. تفکر سوویسووتمی، انتقادی و خلاق  کندمیمحیطی را تسووهیل  هایچالشجهانی و 

صمیمضروری در  شی  ک گیریت ستم آموز سی ست. ایجاد  ضروری ا سعه پایدار  سود تو ضاوت به  ن ه ایو ق

 هایبخش مدنظرهدفی کلی  عنوانبه بایسوووتیمیرا در یادگیرندگان ایجاد نماید  هاتواناییو  هامهارت

 توسعه پایدار "قرار گیرد. این رویکرد که مشابه است با غیررسمیاعم از آموزش رسمی و  آموزشمختلف 

یازمند تغییر "چارچوب ذهنی عنوانبه تارمی و همکاران، اسوووتکر و الگوی جدیدی از تف هاارزش، ن ( 
12008) 
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ضر نتایج مشهودی  آوردندستبههدف آموزش برای توسعه پایدار  ست که هم برای زمان حا نتایجی ا

آموزش برای توسعه پایدار از "مختلف به ارمغان آورد.  هاینسلباشد و هم مزایایی را برای  برداشتهرا در 

برای خلق یا بهبود فهم ارتباط بین مسووائل توسووعه  آموزیحرفهو  وپرورشآموزشآگاهی،  هایجنبههمه 

سئولیت  هاییارزشو  هادیدگاه، هامهارت ،پایدار و بهبود دانش سنین برای پذیرش م که افراد را در همه 

 .(2008کاسیک،) "کندمیاستفاده  سازدمیپایدار توانمند  ایآیندهاز  گیریبهرهدر ایجاد و 

سعه پایدار ست که  آموزش برای تو یادگیرندگان را برای  یهایستگیشاو  هامهارترویکردی تحولی ا

انتقادی و  یوجوپرس،  جهت هامهارت. این رویکرد افراد را به توسعه ردیگیممشارکت  و فعالیت در نظر 

سائل فراخوانده   ستماتیک در خصوص م سی جهت اخذ   ،مرتبط یمعان و هایدگیچیپکشف  اجازۀ وتفکر 

(، معتقد اسوووت آموزش 2001(. فین )2008هولدزوورث و همکاران، ) کندیمپایدارتر را فراهم  یهاروش

می بایستی دانش آموزانی با فهم و درک صحیح از جهان، توانایی استدلال، و رشد ویژگی های شخصیتی 

شارکت دانش آموزان در فعالیتهای روزانه در محیطی می ضوع نیازمند م شترا تدارک ببیند، این مو ه ان ر

ست محیطی، تئوری  سهای مربوط به پایداری، علوم زی شرکت در کلا ست. راه حل،   ای و میان فرهنگی ا

اجتماعی یا اخلاق حرفه ای نیست، راه حل، دروس میان رشته ای هستند که در تمامی حوزه های برنامه 

 (.2001فین،درسی از سطح کودکستان تا دبیرستان و فراتر از آن نفوذ دارند )

ضیح  ،(2002) 1مک اون  صادی، اجتماعی و  دهدیمتو صلی، اقت ستم ا سی سه  سانی از  که جامعه ان

سیستم  یطیمحستیز سه  ست. از طریق این  شده ا سانساخته   یریگاندازهمیزان پیشرفت خود را  هاان

یا  افتهیشیاافز  ماهیددر  0.4، نرخ بیکاری مثالعنوانبه) دهندیمنموده و آن را توسوووط اعداد نمایش 

، اعداد سوونتی تنها کندیم( پیشوونهاد 2000) 2بوده اسووت(. هارت %2رشوود اقتصووادی در سووال گذشووته 

 یهابخشبسووویار در میان  یهاارتباط دادننشوووانتغییرات در یک بخش از جامعه بدون  دهندۀنشوووان

سنتی جامعه را یطیمحستیزمختلف، اقتصادی، اجتماعی، و  سه بخش  عنوانبه هستند. در واقم، اعداد 

یمکه با هم همپوشووانی ندارند نمایش  یطیمحسووتیزمتمایز؛ بخش اقتصووادی، بخش اجتماعی و بخش 

 )نگاه کنید به شکل( دهند
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 (2000جامعه به عنوان سه بخش جدا از هم و غیر مرتبط، اقتباس از هارت ) (2) شکل

صاد و  ستمحیطزمانی که ما جامعه، اقت یک اجتماع در نظر  غیرمرتبط و خش جداسه ب عنوانبهرا  زی

(. شوراهای 2002مک اوون،) شوندمیمسائلی مجزا در نظر گرفته  عنوانبه، مسائل اجتماعی نیز گیریممی

مشاغل بیشتری را ایجاد کنند، خدمات بهداشتی تدارک ببیند و مقامات  کنندیمتوسعه اقتصادی تلاش 

سخگو ب سکن به نیازهای جامعه پا صلاح سازمان م ست محیطی برای ممانعت و ا سهای زی شند،  آژا ن ا

اثرات جانبی منفی  را در پی داشته باشد نمونه  تواندیم. این رویکرد مجزا، کنندیممسائل آلودگی تلاش 

مسکن ساخت  ،را ایجاد کند )مثلاً یتریجدمشکل  تواندیمآن تلاش برای حل مشکل موجود است که 

 هاخانه، اما زمانی که ما این شودیمک فعالیت خوب در سطح جهانی شناخته مقرون به صرفه به عنوان ی

را در مکانی دورتر از محل کار افراد احداث کنیم، ما سووبب افزایش میزان ترافیک و آلودگی ناشووی از آن 

 (.2000هارت،( )میاشده

اجتماعی و اقتصوووادی،  یهایریگمیتصووومآموزش برای توسوووعه پایدار چارچوبی اسوووت برای تلفیق 

، وسووعت این ملاحظات و تأثیر آنها بر هرحالبه. یطیمحسووتیزدر جهت مدیریت منابم  یطیمحسووتیز

ستبهیکدیگر هنوز  ضوع  یدر ست. این مو شده ا شخص ن در نتیجه عدم توافق و درک مفهوم و  تواندیمم

یران منابم در و مد گذاراناسووتیسوورا پیش روی  ییهاچالشاصووطلاحات مرتبط با پایداری باشوود که 

 (.2004سازمان ملل،) کندیمجهت دستیابی به نتایج پایدار ایجاد  شانیهاتلاش

تذکر 2002مک اون ) هدمی(  عه  که د یدارآموزش برای توسووو با  چیزی پا فراتر از دانش مرتبط 

ستمحیط شامل زی سعه پایدار همچنین  ست. آموزش برای تو صاد و اجتماع ا یادگیری،  هایمهارت، اقت

مردم در جستجوی یک زندگی پایدار، مشارکت در یک جامعه  بخشالهاماست که  هاییارزش، و هادگاهدی

شامل  ایشیوه، و زندگی با سالارمردم ست. موارد دیگر  سائل محلی و جهانی  قراردادن مدنظرپایدار ا م



104   ه پایداراز تدریس برای توسع ی برای بررسی ادراک معلمانطالعه کیفم 

ه در برنام بایستیمیرتبط( ، و مسائل مهاارزش، هادیدگاه، هامهارت، این پنج جزء  )دانش، بنابراین است؛

 قرار گرفته شده است لحاظ گردد. تجدیدنظردرسی رسمی که در جهت پایداری مورد 

مالاً توسوووط آموزش  که، نخسوووتین جزء دانش ، گیردمیقرار  مدنظرکنونی  محیطیزیسووووتاحت

اصول  زمند فهماست که نیا انسانیعلومدر زمینه علوم طبیعی، علوم اجتماعی، و  پایهدانش کنندهتوصیف

 توسعه پایدار است.

شی که حامی  هایبرنامهچالش جوامم در بازنگری  ست به نحوۀ انتخاب نوع دان سی کنونی مربوط ا در

شد. در کل، آنها نیاز  سائل محلی و  دوی هراین دانش  که دارنداهداف پایداری آنها با ای را بر المللیبینم

 مورد نگرانی در بر گیرد. هایهدفز ا آموزاندانشبه توسعه فهم  رساندنیاری

س زیستمحیطمسائل مرتبط با جامعه، اقتصاد، و  تمامیبهمستلزم پرداختن  ،، دومین جزءمسائل ت ا

به بسیاری از این مسائل پرداخته است  21. دستور کار شودمیتهدیدی برای سیاره شناخته  عنوانبهکه 

یت،  حاکم ظامی گری،  نگ و ن ثال، ج به عنوان م پذیر، ) ید  جد نابم انرژی ت تبعیض و ملی گرایی، م

،  حقوق بشوور، رسووانه هیا تأثیر گذار بر تغییر ایهسووتهچند ملیتی، پناهندگان، خلم سوولاح  هایشوورکت

 (.1992سازمان ملل،سریم از جهان بینی( )

ست که دارای  هامهارت، تمرکز جزء هامهارت شارکت  یهامهارتبر تربیت افرادی ا در تجربی جهت م

اشاره  هامهارت( به برخی از این 2002. مک اون )هستندرسمی  یهاآموزشیادگیری مداوم پس از پایان 

شوووفاهی و نوشوووتاری، دوم، توانایی تفکر درمورد  بخش دو: نخسوووت، توانایی ارتباط مؤثر در هر کندیم

جهت  موقمبهر طبیعی و علوم اجتماعی(، توانایی برای تفک یهاسووتمیسوو)در هر دو بخش  هاسووتمیسوو

سوم، تفکر ینیبشیپ شی، پنجم، یزیربرنامهو  جلوروبه،  سائل ارز ، چهارم، توانایی تفکر منتقدانه دربارۀ م

توانایی برای جداسازی تعداد، کمیت، کیفیت، و ارزش، ششم، داشتن ظرفیت حرکت از آگاهی به دانش و 

شتم، توانای سایر افراد، ه سی، عمل، عمل، هفتم، توانایی همکاری با  ستفادۀ از این فرایندها: دانش، برر ی ا

 .ستیزطیمح، و انتخاب، و نهم، توانایی پاسخگویی به یگذارارزشقضاوت، تصور، مرتبط سازی، 

مختلف، در  یهاجنبهمسووائل از  درنظرگرفتنافراد برای  یتوانمندسووازبر  متمرکز جزءاین  ،هادگاهید

که این رویکرد منجر به ایجاد درک  شوووودیم( یاد آور 2002) اونسخود اسوووت. مک  یهادگاهیدکنار 

 .شودیمملی و بین المللی  -درون

اجتماعی  یهاارزش ،افراد را به فهم ارزش خویشووتن ،جزء پایانی آموزش برای توسووعه پایدار ،هاارزش

. جدول دیانمیمدیگران دعوت  نظراتنقطهتسووهیل فهم ایشووان از  منظوربهسووایر افراد  یهاارزش وخود 

سعه  یانمونه( 1شماره ) ست در ارتباط با پنج جزء آموزش برای تو ست از آنچه که یک جامعه ممکن ا ا

 پایدار انتخاب نماید.
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 (آموزش برای توسعۀ پایدار1جدول)

 اجتماع اقتصاد ستیزطیمح 

 مناقشه عرضه و تقاضا چرخۀ آب دانش

ت آب حفوواظووت و موودیریوو مسائل

شیرین، مدیریت پسماندهای 

 خطرناک

 تغییر الگوهای مصرف مبارزه با فقر

یت و  هامهارت مدیر نایی کسوووب،  توا

 تحلیل داده

توانایی شوووناسوووایی اجزای 

 هانهیهزتمامی 

توانایی تفکر انتقادی در بارۀ 

 مسائل ارزشی

پیونوودر رابطووۀ بین ر میووان  هادگاهید

سائل  جهان  یطیمحستیزم

 معاصر

گا به ورای مرزهای  کردنهن

 محلی و ملی

جهانی انسوووان  یهایژگیو

 بودن

ین  هاارزش م کی ز ی لوژ کو ارزش ا

 نخوردهدست

ارزش اقووتصووووادی، ارزش  ارزش یک زندگی پایدار

ماعی  مذهبی و ارزش اجت

 رقابت

 (24 ص ،2002اقتباس از مک اون )

یمی به شکل تکراری آشکار روندهای خاص ،ادبیات پژوهش آموزش برای توسعه پایدار بامطالعه .1

 2( و راویندرانات2007) 1ی آلزوپهاپژوهش مثالعنوانبه. بیشتر پیشینه در این زمینه شود

ی هادگاهیدمعلمان متمرکز بود. پژوهشگران دیگری به بررسی  آموزشمسئله( بر 2007)

 4(. سامرز3،2007یکمنلاندگارد و و) از یادگیری درباره توسعه پایدار پرداخته بودند آموزاندانش

قرار داده بودند.  مدنظر( باورهای معلمان را در تدریس توسعه پایدار 2003) 5( و هارت2003)

ی زیاد ریتأثیک راهبرد  عنوانبهکه برخی محققین معتقد بودند  6"ی عملیهاتیصلاح"موضوع 

تاین و . بلن7،1997ینسن و شناک) دارد، شناسایی شده بود آموزاندانشبر یادگیری 

 در معلمان اصلی مشکلات ی دیگر برهاپژوهش (.2006 10و برت 9،2002. روچ8،1998دیگران

مدرسه  درسی برنامه مختلف یهارشته ی درطیمحستیز آموزش روی موضوع برکار  زمان

محیطی را مورد بررسی قرارداد.  یسطوح چهاربعدپژوهش دیگر  (.11،2020)مارکویزو خاویر

 یطیمحتسینگرش نسبت به بازیابی، نگرش نسبت به بازیافت و رفتار ز، یطیمحستیآگاهی ز

                                                      
Alsop .1 
Ravindranath. 2 

Lundegard &Wickman. 3 

Summers. 4 
Hart. 5 

6 .action competence 

Jensen & Schnack. 7 
Ballantyne et al. 8 

Rauch. 9 

Barrett .10 
Marques& Xavier . 11 
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( نشان 2021) 2پژوهش کاسکلا (.1،2020)آلویس در سریلانکا 12آموزان کلاس در میان دانش

از توسعه پایدار عمدتاً محدود به ابعاد اجتماعی است و نیاز به  دانشجو معلمانداد که ادراکات 

ای در استرالیا بر روی معلمان مطالعه .معلمان وجود دارد تری در آموزشرویکرد جامم

شدت بر آمادگی به ها درباره آموزش برای پایداریدانشگاهی نشان داد که باورها و دانش آنپیش

. پژوهشی در نامیبیا نشان داد که معلمان درک (3،2011بونگذارد )ها برای تدریس تأثیر میآن

در برنامه درسی دارند و بر اهمیت آموزش در زمینه  وسعه پایدارآموزش برای ت مثبتی از ادغام

  (.4،2018آنیولوپایداری تأکید کرد )

ر انتقادی تفک سازنهیزمکسانی که   عنوانبهشکافی بین نقش معلمان  گرفتهصورتی هاپژوهشدر میان 

اینکه در نظام  بهباتوجه. شدیمی عملی هستند به ذهن متبادر هاتیصلاحاز طریق رویکرد   آموزاندانش

آموزشی ما برنامه درسی مدونی در زمینه توسعه پایدار وجود ندارد. هدف این مطالعه بررسی تجربیات 

و نیز بررسی ادراک ایشان  کنندیممعلمانی است که در کلاس درس خود در زمینه توسعه پایدار تدریس 

 .است وزانآمدانشدر زمینه یادگیری  مؤثرشاناز برخی تجربیات 

 ؟کنندیمی معلمان، موضوع توسعه پایدار را در تدریس خود تلفیق اوهیشبا چه  .1

 ؟کنندیمتدریس  آموزاندانشالف( چه مفاهیمی را در زمینه توسعه پایدار به                    

 ؟برنامهوقفیا در قالب  شودیمب( آیا تدریس در قالب برنامه درسی موجود انجام                     

 ؟کنندیمی این معلمان، مفاهیم توسعه پایدار را بیان اوهیشبا چه  .2

 ؟کنندیمملاحظه  آموزاندانشاثرات تدریس مفاهیم توسعه پایدار را بر ، ی این معلماناوهیشبا چه  .3

تحول در ابزار  عنوانبهالف( معلمان چه وظایفی فراتر از انتقال مفاهیم توسعه پایدار                  

 ؟دهندیمانجام  آموزاندانش

 چرا این معلمان متعهد به آموزش برای توسعه پایدار هستند؟ .4

 ؟دهندیمی این معلمان تجارب توسعه پایدار را در زندگی خود جای اوهیشالف( با چه                

  ؟ب( انگیزه این معلمان برای تدریس در زمینه توسعه پایدار چیست               

 ی پژوهش شناسروش

بنیادی  ای هنتیجه در فاز کیفی جزو پژوهش به لحاظ و ی کیفی استهاپژوهشاین پژوهش از نوع 

آموزش برای توسعه پایدار در  کشور به ماهیت اکتشافی موضوع پژوهش، خلأ نظری در مفهوم باتوجه .است

. شد استفاده کیفیطرح پژوهش  از هاو ضرورت شناخت چیستی و چگونگی موضوع و تبیین عمیق مؤلفه

                                                      
Alwis.1 

Koskela. 2 

Boon. 3 
Anyolo. 4 
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)دنزین و  دهدیمقرار  مدنظری گوناگونی را هاروشی است که ارشتهنیبپژوهش کیفی شامل رویکرد 

یمی کیفی پیشنهاد هاپژوهشرا برای  3ی هدفمندریگنمونه( 2007) 2(. گال و دیگران1،1994لینکولن

ی خاص که مناسب پژوهش باشند انتخاب هایژگیو بر اساس کنندگانشرکتی هدفمند ریگنمونه. در کنند

نفر آقا( دوره متوسطه برای بررسی چهار  3نفر خانم و  1) . در این پژوهش چهار نفر از معلمانشوندیم

ما فاقد برنامه مدون برای فعالیت در  وپرورشآموزشنظام  ازآنجاکه. اندگرفتهدیدگاه مورد بررسی قرار 

 ی شخصی را برایهاانتخابی بیرونی، هازهیانگهر یک از معلمان بدون داشتن  ،استزمینه توسعه پایدار 

ق بررسی  در پژوهش از طری کنندگانشرکتتدریس در زمینه توسعه پایدار برگزیده بودند.  فرایند شناسایی 

ه ردر خصوص معلمینی که در زمینه آموزش برای توسعه پایدار در حال فعالیت و الگوسازی بودند در ادا

 شهر کرمانشاه صورت پذیرفته است. وپرورشآموزش

روشی برای بررسی درک معلمان از موضوع توسعه  عنوانبه 4افتهیساختارمهیندر این پژوهش مصاحبه  

 پژوهش طراحی و سؤالاتکلیدی محقق ساخته مبتنی بر  سؤالقرار گرفته است.  تعدادی  مدنظرپایدار 

آنگاه  ،و سپس به  شکل مکتوب مورد تحلیل و تفسیر قرار گرفت ضبط شده انجام شد صورتبهمصاحبه 

های در این پژوهش، به علت وضوح مراحل و شیوه ی شد.بندمقولهاز میان گفتگوها استخراج و  هامؤلفه

یز از ن ادیبنشده با نظریه دادهها انجاماکثر پژوهش است و شدهرویکرد سیستماتیک استفاده ،کدگذاری

برای اجرای پژوهش، پس از طراحی سؤالات کلی و تدوین پروتکل مصاحبه،  اند.ستفاده نمودههمین شیوه ا

دقیقه با هرکدام از  45تا  30صورت باز و به مدت ها بهشد. مصاحبهانجام های عمیق مصاحبه

صورت کامل بر روی کاغذ ها بهشوندگان به طول انجامید. پس از پایان هر مصاحبه، مصاحبهمصاحبه

ها ها شد تا مفاهیم اولیه استخراج شوند. پس از اتمام مصاحبهاقدام به کدگذاری اولیه دادهو  سازیپیاده

ها پیشین شد تا از ترکیب مفاهیم گذشته، تجربیات تر مبانی نظری و پژوهشاقدام به مطالعه عمیق

نفر   5 شود. سپس در اختیار ها اقدام وتحلیل دادهنظران به مراحل بعدی تجزیهپژوهشگر و نظرات صاحب

 ها وبندی مقولهها در مورد طبقهنظران نیز قرار گرفت و پس از دریافت پیشنهادها و نظرات آناز صاحب

ل، از طریق ایمی کنندگانشرکتی هاگفتهی مستخرج با هامؤلفهدر ادامه میزان تناسب  شد. انجاممفاهیم، 

 ی شخصی پیگیری شد.هاملاقاتتلفن، و 

   هافتهای

 مصاحبه فرآیند در کنندگان مشارکت شناختی جمعیت (اطلاعات2جدول )

 تجربه زیسته جنسیت  ردیف

 16 مرد 1

                                                      
Denzin and Lincoln .1 

Gall et al .2 

purposeful sampling .3 
structure-semi 4 
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 19          مرد 2

 21 مرد 3

  20          زن 4

 

جام در حال ان افتهیساختارمهیندر سه مرحله شکل گرفت. نخست، زمانی که مصاحبه  هامؤلفهاستخراج 

در زمینه توسعه  کنندگانشرکتدر زمینه تجارب هریک از  دیرسیماز مفاهیمی که به نظر نکاتی  ،بود

، گفتگوها مکتوب شده هامصاحبهپایدار دارای اهمیت باشد، ثبت شد. دوم، پس از انجام و تکمیل تمامی 

یگیری پ ظورمنبهی اضافی هامصاحبهی شد. مرحله سوم زمانی بود که کدگذار کنندگانشرکتبود، اظهارات 

نجام ا ؛موارد پیشین دییتأو نیز  هامؤلفهدر مورد  کنندگانشرکتی اضافی از هاداده آشکارکردن سؤالات،

 پذیرفت.

 برآمده از گفتگوها، مرتبط مؤلفهاصلی پژوهش با چهار  سؤالاتتکمیل و ثبت شد،  هامصاحبهزمانی که 

 اصلی پژوهش مرتبط نبودند. این سؤالاتیک از  اضافی شناسایی شده با هیچ مؤلفهتشخیص داده شد. دو 

در زمینه توسعه پایدار تشخیص داده  "غلبه بر موانم تدریس "ی معلمان و " هاارزش"مربوط به  هامؤلفه

 .استی مستخرج هامؤلفهاصلی پژوهش با  سؤالاتنشانگر نحوه ارتباط  دیآیمشد. آنچه در ادامه 

 مستخرج و سوالات اصلی پژوهش( نحوه ارتباط مولفه های 3) جدول

 مرتبط سؤالات ی مستخرجهامؤلفه

 در زمینه یاالعادهخارق یهاتلاش :هازهیانگاول:  مؤلفه

ی توسعه پایدار با هاپروژهدر  آموزاندانش داشتننگهفعال 

 و انگیزه موضوع عدالت اجتماعی روی عمده بر تمرکز

  ستیزطیمح به آموزاندانش اشتیاق

 

ن معلمان متعهد به آموزش برای توسعه پایدار چرا ای

 هستند؟

انگیزه این معلمان برای تدریس در زمینه توسعه پایدار 

 چیست؟

ی اقدام محور هاپروژهتعریف ی تدریس: هاسبکدوم:  مؤلفه

مثبت بر نگرش و رفتار  ریتأثدر زمینه توسعه پایدار که 

 دارد آموزاندانش

 

یممفاهیم توسعه پایدار را بیان ی این معلمان، اوهیشبا چه 

 ؟کنند

 آموزاندانشچه مفاهیمی را در زمینه توسعه پایدار به 

 ؟کنندیمتدریس 

 افزایش اعتماد و :آموزاندانشبر یادگیری  ریتأثسوم:  مؤلفه

  هاپروژهآگاهی به موضوعات توسعه پایدار از طریق 

 

وسعه اثرات تدریس مفاهیم ت ،ی این معلماناوهیشبا چه 

 ؟کنندیمملاحظه  آموزاندانشپایدار را بر 

معلمان چه وظایفی فراتر از انتقال مفاهیم توسعه پایدار 

 ؟دهندیمانجام  آموزاندانشابزار تحول در  عنوانبه
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 ی سازمدلچهارم:  مؤلفه

 و درس کلاس از آموزاندانش خروج الزام به

 و خود یهادگاهید گسترش امید به آن از فراتر و جامعه در

 .دنیای اطرافشان در آنها مسئولیت احساس افزایش

 

ی این معلمان تجارب توسعه پایدار را در زندگی اوهیشبا چه 

 ؟دهندیمخود جای 

 

  هاارزشپنجم:  مؤلفه

  ششم: غلبه بر موانم تدریس مؤلفه

 

 هازهیانگاول:  مؤلفهی مربوط به هاافتهی

 یهویت معلمان و پیشینه خانوادگ

اق به اشتی مؤثرعاملی  عنوانبهدر مطالعه حاضر به نقش زندگی خانوادگی  کنندهشرکتهر چهار 

هبی ی مذاخانوادهآقای الف( در )نخست  کنندهشرکتبه تدریس در موضوع توسعه پایدار اشاره کردند. 

 یطلبحقی هازهآموایشان،  زعمبهپدر ایشان از مبارزین قبل از انقلاب اسلامی بود.  که و انقلابی

ی مرتبط با توسعه هاتیفعالعامل مهمی در زندگی فعلی ایشان و حضور در  عنوانبهموجود در خانواده 

 بود. مؤثرپایدار 

آقای ب( آینده فرزندانش را عامل برانگیزاننده علاقه خود به موضوع توسعه ) دوم کنندهشرکت

آن بود که فرزندان این سرزمین بتوانند از محیط . امیدواری ایشان برای آینده کردیمپایدار عنوان 

شوند. برای ایشان بودن در  مندبهره رسدیمزیستی سالم که از جانب گذشتگان برایشان به ارث 

. او کسب شدیمطبیعت و هوای آزاد طبیعی به همراه خانواده جزء کارهای اصلی زندگی محسوب 

و امیدوار بود این تجارب ارزشمند برای  شمردیمند را در کودکی خود ارزشم هاطیمحتجربه در این 

 ی شود. نیبازآفرفرزندانش نیز 

آقای ج( به واسطه زندگی کودکی در روستا با زندگی در طبیعت و حیات ) سوم کنندهشرکت

ی زیستی در طبیعت شناخت بسیار خوبی داشت. به همین مناسبت بودن در طبیعت و هاگونه

به  نیبنابرا دانست؛یمرا اولویت  ستیزطیمحدگیری در مورد طبیعت و گذراندن وقت در آن و یا

ی و.... نوردکوه، کینکیپی را در طول ایام به حضور در طبیعت، ماهیگیری، املاحظهقابلی هازمان

 بودند. ستیزطیمحی در حفاظت از ردولتیغو فرزندانش نیز از اعضا فعال نهادهای  دادیماختصاص 

 ریتأثرا ناشی از  داریپاخانم د( نیز علاقه خود به تدریس در زمینه توسعه ) هارمچ کنندهشرکت

ی بزرد و اخانواده. او بزرد شده یکی از مناطق روستایی در دانستیم اشخانوادهمحیط زندگی و 

تنی ی خانوادگی مبهاارزشبه گفته ایشان  و اصیل بود که ارتباط و علاقه عمیقی با طبیعت داشتند

را سنگ بنای زندگی  هاارزشی به خود، دیگران و طبیعت بنا نهاده شده بود. وی این گذارارزشبر 

 .دانستیمکاری خود در زمینه تدریس 
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 اول مؤلفهبحث و تفسیر 

حاضر در پژوهش نشان دادند که نوع تربیت دوران کودکی و نیز خانواده  کنندهشرکتتمامی چهار 

ی از ، بخشکنندهشرکتن به موضوع توسعه پایدار بوده است. برای هر عامل برانگیزاننده علاقه ایشا

( به 2003) این انگیزه عشق به بودن در فضای باز و احساس نزدیکی با زمین و طبیعت بود. هارت

ی معلمان حاضر در مطالعه خویش دست یافت. در آن پژوهش هازهیانگنتایج مشابهی در زمینه 

تاثیر والدین یا دیگر اعضای  ،عشق به طبیعت و هوای آزاد ؛ندگانی شرکت کنهازهیانگمشخص شد 

 .شدیمی شخصی که به شکل عمیقی در افراد وجود داشت را شامل هاارزشخانواده، و نیز 

ی معلمان و هاارزشکه بین  داردیم( اظهار 2007) 2( و استیونسون2020) 1االویس و همکاران

و باورهای  هازهیانگکه  کندیم( بیان 2003) دارد. هارت ارتباط وجود کنندیمآنچه که تدریس 

 قاًیعمالف و ب( ) کنندگانشرکتدر پژوهش ما نیز دو تن از  .بخشدیمحیات  اتشانیتجربمعلمان به 

فهم  بعدی نیز از طریق تعهد و کنندهشرکتبه موضوع توسعه پایدار متعهد بودند. به شکلی مشابه دو 

 .شدندیمهستی برانگیخته  منشأعمیق از ارتباطشان با 

پس از پایان دفاع  ژهیوبهی اخیر و هادههبا گسترش مهاجرت از روستاها و شهرهای کوچک در 

ی طبیعی نیستند، بنابراین هاطیمحی گذشته در تماس با راحتبه آموزاندانش رسدیممقدس، به نظر 

 منظوربهداشته باشند.  توانندینمنیز  چون مواجه مستقیمی با بطن طبیعت ندارند درک درستی از آن

را  تیبااهم سؤالی بسترهای این ارتباط فراهم گردد. این ستیبایمحفاظت از زمین و منابم طبیعی 

 کهیدرحالمیل به حفاظت از موضوعی را داشته باشد  تواندیممطرح نمود که؛ چگونه فردی  توانیم

 ع را نداشته است؟ی آن موضوهاییبایزهرگز فرصت تجربه و درک 

 ی تدریس هاسبکدوم:  مؤلفه

 درسی موضوع در آموزاندانشفلسفه تدریس و درگیرکردن 

در پژوهش؛ مشتاق بودن و داشتن دغدغه  کنندهمشارکتخصوص چهار  در ذکرقابلنخستین مورد 

س ی تدریهاروش. این معلمان است ستیزطیمحو نیز  آموزاندانشدر زمینه تدریس،  در خصوص 

و به دنبال این مطلب  اندکردهطراحی  آموزانشاندانشنیازها و علایق  ساختنبرآوردهخود را برای 

به یادگیری را با کاربرد آن در زندگی افراد مرتبط  آموزاندانشاشتغال  توانیمهستند که چگونه 

 سازند تا اثرات آن را ببینند.

ی تدریس خود هانهیزمدر تمام  بودنیملعآقای الف(، معتقد به فلسفه )نخست  کنندهشرکت

ی هابرنامهی از جزئ لزوماً یی را تجربه کنند که هاتیفعالو  هادهیا آموزانشدانش خواستیماست. او 

ایشان  زعمبهدرسی مصوب نبود. رویکرد ایشان به آموزش امیدواری به ایجاد خاطرات مثبت بود. 

                                                      
Alwis.1 

Stevenson .2 
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در زمینه  افتهیانجامکه فراتر از کارهای روزمره  آورندیم خاطراتی را از تدریس به یاد آموزاندانش

یی در زمینه پرورش گل و باغچه و ساخت وسایل مرتبط هاتیفعالانجام  مثالعنوانبهتدریس است. 

 رودیماست و امید آن  ...ی وگوشتچیپبا آن که مستلزم استفاده از وسایلی مثل بیلچه و چکش و 

 داشته باشند. همراهوانند این تجربیات را به در آینده بت آموزاندانش

یمدر موضوع یادگیری،  آموزدانشاشتغال کامل  منظوربه باورداشتآقای ب(، ) دوم کنندهشرکت

را  شانیهاپروژهخودشان  آموزاندانشبود که اگر  افتهیدرباشد. او  داریمعنی موضوع برای فرد ستیبا

از زمانی هستند که معلم برایشان یک تکلیف ساده در خصوص  ترقخلاو  نوآورتر مراتببهانتخاب کنند 

باشد.  داریمعن شانیزندگیی را انتخاب کردند که در هاپروژه آموزانشدانشیک موضوع تعیین کند. 

متوجه شد لباس ساخته شده از  آموزاندانشبرای خرید لباس ورزشی مدرسه یکی از  مثالعنوانبه

تری با سازگاری بیش اندشدهیی که از مواد نفتی و پلاستیکی ساخته هااسلبجنس کتان نسبت به 

هنگام خرید در عمل اقدام به خرید لباس  ،مهم بود شیبرادارند و چون این موضوع  ستیزطیمح

 کتانی نمود.

لیف و تکا هاپروژهبود که  گونهنیا)ب(  کنندهشرکتآقای ج(، همچون ) سوم کنندهشرکتفلسفه 

با دیدن اهمیت  آموزاندانشکه  خواستیمباشد. او  داریمعنی برایشان ستیبایم وزانآمدانش

 زانآمودانشبه شکل مستقیم در مدرسه تشویق و ترغیب شوند. به همین منظور به  شانیهاتلاش

ی مدرسه شامل نظافت و طیمحستیزی هاپروژهی و مشارکت در ریگمیتصمدر فرایند  دادیماجازه 

 ( مشارکت کنند.هازبالهجداسازی ) بازیافت

معتقد بود که یادگیری بر مبنای تجربه  اًیقوخانم د(، همچون آقای )الف( ) چهارم کنندهشرکت

 را تا جایی که ممکن آموزانشاندانشهمواره تلاش داشتند که  شانیا نیبنابرا است؛ی شده گذارهیپا

. شدیمی علمی خارج از مدرسه محقق هاگردشاست به میدان تجربه وارد کنند. این مهم از طریق 

ر لازم است معلم د "کردن یادگیری از طریق تجربه  مؤثر منظوربهاز سوی دیگر خانم )د( معتقد بود 

یدگزنبرای ایجاد تغییرات در سبک  آموزاندانش بخشالهامتا بتواند  "نفوذ کرده باشد هابچهقلب 

یی که امروزه در زمینه غذا در اطراف ما هابحرانمربوط به  خصوصنیدراتمرکز ایشان . باشند شان

 یی(وهواآبکشاورزی، سموم، آب و تغییرات )و نیز چگونگی برخورد ما در ارتباط با زمین  گذردیم

 .شدیم

 آموزاندانشارزیابی از 

آنان  یزهانگ جادیا و آموزاندانشاظهار داشتند که برای مشارکت  اتفاقبه کنندهشرکتتمامی چهار 

ی که آموزاندانشبرای  کنندگانشرکت زعمبه. دهندیمو تکالیف مربوطه نمره اختصاص  هاپروژهدر 

کار با ابزار( هستند به شکل مکرر به ایشان ) نیازمند ترغیب بیشتری در انجام کارهای عملی مثل
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. شودیمدر نظر گرفته  شانیانیپابخشی از ارزیابی  عنوانبه هاتیفعالکه انجام این  شودیمیادآوری 

 یهاتیفعالدفتری برای نگهداری اطلاعات در زمینه  کنندگانشرکتدر یک مورد توسط یکی از 

در آن ثبت شده و  آموزاندانشو پیشرفت  هاتیفعالطراحی شده تا موضوعات و نحوه  آموزاندانش

عاملی برای پیشرفت  عنوانبه آموزانانشد. دادن بازخورد به شودیمدر مواقم لازم به آنها بازخورد داده 

در جریان میزان پیشرفت  آموزاندانشدر کارها توسط معلمان مورد اشاره قرار گرفته است. زمانی که 

. یکی از کنندیمپروژه آماده  ترتیفیباکخود را برای تکمیل  ترمصممبهتر و  رندیگیمخود قرار 

ی از برنامه و الزامات مدرسه نبود هرگز از جزئکه اگر نمره  کندیمخانم د( اظهار ) کنندگانمشارکت

خارج از مدرسه همین کارها را  آموزاندانشایشان اگر قرار باشد  زعمبه. کردینماین ابزار استفاده 

ی فراهم انهیزمی ستیبایمبرای انجام این کار چه خواهد بود؟ بنابراین  آنهاانجام دهند آنگاه انگیزه 

تفاده اس باوجودایشان  نیبنابرا ؛ضرورت انجام کار را برای بهبود زندگی خویش درک کند شود تا فرد

 قرار دهد. موردتوجهبدانند  اندلیمارا و آنچه را که  آموزانشدانشاز نمره سعی دارد تا کنجکاوی 

 دوم مؤلفهبحث و تفسیر 

مشارکت در ریشه کن  که معلمان دانش آموزانشان را برای دهدیم( پیشنهاد 2005) 1اسمیت

که مسایلی از قبیل توزیم  کندیم. او پیشنهاد کنندیمکردن مسایل اجتماعی و زیست محیطی آماده 

ی در سیستم آموزش مورد بحث قرار گیرد. ستیبایمنابرابر منابم، گرمایش زمین، فقر،  و بیماری 

آموزان در خصوص نقشی که در ( بر این موضوع توافق دارد که تدریس به دانش 1999) 2اوسولیوان 

 :باشدیمجهان دارند بر عهده معلم 

بیت که شامل تر وپرورشآموزشی یک سیستم اعتقادی در کارچکش تیمسئولیک مربی،  عنوانبه

ایند در فر آموزاندانش، کمک به آموزاندانشبودن زمین در بین  زیانگشگفتدر خصوص فهم هیبت و 

ی زندگی با و درجهان، و نیز توسعه برای که ظرفیت ما را نیبجهان ،هااستعارهی، خلق سازیمعن

اقدام کنیم و نیز   مینیبیمدر خصوص اشتباهاتی که در جهان  دهدیمیی که به ما اجازه هانگرش

مربوط به عدالت و برابری و بزرگداشت تنوع در جهان بر عهده  مسائلدر مورد  مسئولانهتوانایی اقدام 

. استهدفمند  یطیمحستیز آموزش یاجرا مسئول خود ،عمل در معلم نیبنابرا ؛(23 ص) ماست

 یخشب ییرها و سازانسان ن،یآفرتحول اقدامات به یابیدست آن هدف که یانتقاد یآگاه به یابیدست

 (2020، 4، مارکویز و دیگران3،2013تورالز) است

توسعه پایدار  گانهسهدر مطالعه حاضر به ارکان  کنندهشرکتبه درجات مختلف هر یک از چهار 

 مثالعنوانبه. پرداختندیمی، عدالت اجتماعی و اقتصادی در کلاس درسشان طیمحستیزشامل ابعاد 

تمرکز خود را بر موضوعات عدالت اجتماعی و تا حدودی محیط زیستی معطوف کرده  اصولاًد( ) خانم

                                                      
Smyth. 1 

O’Sullivan. 2 

Torales. 3 
Marques& Xavier  .4 
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ته معطوف ساخ ستیزطیمحز اساسی تدریس خود را بر موضوع بود. به همین ترتیب آقای )الف( تمرک

معلمان  موردتوجه. یکی از ارکانی که کمتر کردندیمبود. آقای )ب( و )ج( نیز از شرایط میانه پیروی 

یی ناآشنادلیل آن را  کنندگانمشارکتمحور اقتصادی بود که  گرفتیمحاضر در مطالعه قرار 

 .کردندیمان با این مفهوم عنو آموزاندانش

ی مفهوم توسعه پایدار را در دو سطح محلی و جهانی مورد بررسی قرار هانهیزمی  نوعبههر معلم 

ی در المللنیبدر خصوص اقدامات محلی و مشکلات  آموزاندانش. ناهماهنگی بین درک دهدیم

ین پژوهش ( انجام شد مورد بررسی قرار گرفت. در ا1998) 1پژوهشی که توسط بونت و ویلیامز

ی که در اطراف جهان مسائلاز  ترتیاهمکمی محلی را طیمحستیزاجتماعی و  مسائل آموزاندانش

ارتباط بین اقدامات محلی و اثرات جهانی آن برای  رسدیموجود دارد ارزیابی کردند. به نظر 

 آشکار نشده است. آموزاندانش

ی آن را در سه منظر هاافتهجام داد که یی در مورد اثربخشی معلمان انامطالعه( 1998) 2هریس

ی تدریس و پیشرفت دانش آموزان. دومین هامهارتسازماندهی نمود. نخستین منظر مرتبط بود با 

ی پداگوژیک معلمان بود. هایریگمنظردر خصوص رویکردهای تدریس متمایز کننده در تصمیم 

د. یکی از ابعادی که در پژوهش ما سومین منظر در مورد بعد هنری یا خلاقیت تدریس معلمان بو

همخوانی بسیاری با پژوهش هریس دارد موضوع منظر سوم است که در همه شرکت کنندگان حاضر 

. هر چهار شرکت کننده خلاقیت در کارشان انعکاس داشت و تلاش داشتند تا شدیمدر مطالعه دیده 

ی مضاعفی برای افزایش آگاهی در مورد اهتلاشرابطه خوبی را با دانش آموزانشان برقرار کنند. آنها 

مسایل مرتبط با توسعه پایدار و فراهم آوردن نمونه برای اینکه دانش آموزان درک کنند چگونه این 

 .دادندیمگسترش داده شود را انجام  شانمدرسهدر  تواندیمموضوع 

ی مربوط را به هاروژهپ آموزاندانشاز ابزار انگیزشی نمره برای اینکه  کنندهشرکتتمامی چهار 

( دلایل متعددی را برای پرهیز از معیار قرار دادن 1999) 3. کوهن کردندیمسرانجام برسانند استفاده 

برنامه  شودیمکه نمره سبب  کندیم. از آن میان عنوان کندیمنمره برای ارزیابی دانش آموزان ذکر 

یماد کند آن را به حقایق جدای از هم مبدل ی گوناگون ارتباط ایجهادهیای بین ستیبایمدرسی که 

ی کوهن همخوانی بیشتری داشت. کوهن پیشنهاد هادگاهیدد( با ) ی خانمهادگاهید. در مطالعه ما کند

از طریق گرفتن توضیحات یا به شکل بهتری ازطریق  تواندیمارزیابی معلم از دانش آموزان  دهدیم

 جام شود.گرفتن مصاحبه فردی از دانش آموزان ان

                                                      
Bonnet  1&Williams  

Harris .2 
Kohn .3 
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عاملی انگیزاننده  عنوانبهدر پژوهش از طریق بازخورد دادن در تکالیف اصلی  کنندگانشرکت

 زانیم( افزایش  2006) 1ی ورمل.کردندیماستفاده  آموزاندانشتوسط  کارآمدجهت تجربه یک ارزیابی 

مستلزم  ارزیابی پایانی کهجایگزینی برای  عنوانبهی ابتدایی و دبیرستان هادورهارزیابی تکوینی را در 

. ارزیابی پایانی یک ارزیابی پس از یادگیری است. کندیمصرف انرژی بسیاری است را پیشنهاد 

 بازخورد دادن از ناشی که شودیم فردی یریپذتیمسئول و موضوع بخش دو هر شامل واقعی یادگیری

 .آن از بعد نه است یادگیری حین در آموزاندانش به مکرر و موقمبه

 آموزاندانشبر یادگیری  ریتأثسوم:  مؤلفه

 یتوانمندساز

تدریس خود بر  ریتأثدر مطالعه منعکس بود، آنها از  کنندهشرکتکه در تجارب معلمان  گونهآن

 ایده کلیدی عنوانبه. ضمن پیشرفت گفتگوها، توانمندسازی گفتندیمسخن  آموزاندانشزندگی 

 یهاپروژهدر پذیرش و انجام  آموزانشاندانشساختن و قادر ساختن  معلمان که مدعی راهنمایی، توانا

حاکی از آن بود که هر  کنندگانشرکتشده از جانب  ارائهشواهد  توسعه پایدار بودند مطرح گردید.

پروژه خاص خود را در زمینه توسعه پایدار برعهده گرفته بودند که نقش با اهمیتی  آموزاندانشیک از 

 آموزاندانش. نقش معلمین راهنمایی و ارشاد و نیز توانمند ساختن کردیمایفا  شانیریگاددر تجارب ی

ی باغبانی و هاتیفعالانجام  مثالعنوانبه. باشد معنادار شانیزندگیی بود که در هاپروژهدر پذیرش 

، کلاس درس.. نظافت محیط مدرسه و ...ی که مستلزم استفاده از اره و چکش و خاک و بیلچه وکارگل

ی خیریه، فروش خوراکی هاطرحی، مشارکت در فاسدشدنو جداسازی مواد خشک و  هازبالهبازیافت 

برای کمک به نیازمندان در ساخت و فروش آن مشارکت  آموزاندانشی که سازدستو وسایل تزیینی 

و کسب درآمد به شکل عمومی و خصوصی  هایکلاسهممهارت یا هنر به سایر  دادنآموزشداشتند تا 

ی هاپروژه آموزاندانشداشتند که  نظراتفاقهمه معلمان  گفتهشیپدر موارد . هاآموزشبابت این نوع از 

ی مربوط به معلم و این بهترین شیوه برای توانمند ساختن هاپروژهمربوط به خود را دارند نه 

موضوع به رسمیت  شدیم آموزاندانشبعدی که سبب توانمندی  مسئلهاست.  آموزاندانش

و  نفساعتمادبهکه سبب ایجاد  دادندیماز جانب دیگران است زمانی که کاری را انجام  شدنشناخته

این نکته حیاتی وجود  آموزاندانش. برای شدیمیک نقطه قوت برای هر فرد  عنوانبه هاتفاوتدرک 

 و محیط مدرسه خود را تجربه داشت که به شکل عملی و واقعی توانایی ایجاد تغییر در سبک زندگی

 .شدندیمبرای جامعه نیز  هاتیفعالو متوجه ارزشمندی این  کردندیم

 سازتحولیک تجربه  عنوانبهآموزش 

                                                      
Wormeli .1 
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اشاره  آموزانشاندانشمعلمان حاضر در این مطالعه به تمایل خود برای ایجاد اثرات پایدار در 

ی نو قرار دهند تا ایشان بتوانند هادهیامعرض را در  آموزانشاندانش خواستندیمداشتند. آنها 

 الف( امیدوار بود) آقای مثالعنوانبه. آن قرار گیرند ریتأثتحتی را انجام دهند و تردرستی هاانتخاب

 شانیزندگبازیافت و کاهش میزان تولید زباله تولید شده در طول  مسئلهدر خصوص  آموزاندانشکه 

در  آموزاندانشد( امیدوار بود به این موضوع که وجدان اجتماعی ) هوشیار باشند. همچنین خانم

ی هاپروژهب و ج( امیدوار بودند که ) بهبود یابد. آقای شانندهیآیی و خرید در زندگی گرامصرفمورد 

هر دوی ایشان تمرکزشان . اثری تحولی بر آنها داشته باشد کنندیمتعریف  آموزاندانشعملی که برای 

ر شود. د آموزاندانش دارتریپای هاانتخابی عملی در کلاس بود که امیدوار بودند منجر به هاپروژهبر 

 انآموزدانشی از سوی طیمحستیزاین میان موضوع فهم ارتباط بین موضوعات اجتماعی، اقتصادی و 

 مشاهده نشد. هاصحبتو چگونگی آن در خلال 

 ی توسعه پایدارهاپروژهه مشارکت در ب آموزانشاندانشدرک معلمان از چگونگی پاسخ 

 کاریاپبهترین ابزار  آموزاندانش کردنقیتشوتمامی معلمان معتقد بودند که شکیبایی معلم و 

یی را که معلمین برای پاسخ هاملاکی توسعه پایدار است. یکی از هاپروژهدر  آموزاندانشآمدن 

پایه دوم  آموزاندانشبود. ایشان معتقدند  آموزاندانشسن  دادندیمقرار  مدنظر آموزاندانش

پایه دوم  آموزاندانش رسدیم. به نظر دهندیمی بهتری را به این موضوع نشان هاپاسخدبیرستان 

هستند و اگر معلمان آنها را به سمت کار جدیدی سوق دهند از آن ایده  ختهیخودانگدبیرستان بیشتر 

یی را هابرنامه. در مقایسه معلمان اظهار داشتند وقتی چنین کنندیماستقبال نموده و با آن همراهی 

این  رسدیم. به نظر دهندینمایشان پاسخ مناسبی  کنندیمپایه اول دبیرستان مطرح  آموزاندانشبا 

 مزاجیدمدم معروفقولبهبه نقل از یکی از معلمان: ) ی هستنددارتریناپاگروه از نظر سنی در شرایط 

ه ی اجتماعی مدرسهاجنبهپایه اول دبیرستان بیشتر درگیر  آموزاندانشمعتقدند  هستند(. معلمین

این  رسدیمبه نظر . پایه سوم دبیرستان نیز وجود دارد آموزاندانشهستند. همچنین این مورد برای 

 آموزاندانشدر خصوص جنسیت . هستندی خود آموختگدانشکنکور و  مسائلگروه نیز بیشتر درگیر 

معلمان که در هر دو مدرسه  زعمبهوجود دارد.  کنندهمشارکتیی در پاسخ معلمین هااوتتفنیز 

 هستند. اما برخی مندترعلاقهیی هاپروژهبودند دختران برای انجام چنین  کارکردهدخترانه و پسرانه 

 هستند. مندعلاقهدیگر نیز معتقدند پسرها بیشتر 

 سوم مؤلفهبحث و تفسیر 
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در تدریس در زمینه  مورداستفادهمرتبط با راهبردهای  تواندیم ماًیمستق آموزانشدانی توانمندساز

(، رویکرد 2007) 3(، و بارت2007) 2لاندگارد و ویکمن ،(1997) 1توسعه پایدار باشد. ینسن وشناک

اصولی در جامعه  مسائلتا به شکل منتقدانه با  دهدیماجازه  آموزاندانششایستگی عملی را که به 

ش . در این رویکرد آموزاندکرده ارائهغلبه کنند،  مسائلگیر شده و سپس با اقدامات حیاتی بر این در

 آموزاندانش. در این زمان شودیمدر واحدهای جداگانه داده  4کمپوستی در خصوص بازیافت و اساده

ی بپردازند و ریگمیتصمی عملی و ارزیابی میزان پیشرفت به هاپروژهلازم است یاد بگیرند از طریق 

 ی عملی شوند.هایستگیشاواجد 

یک نمونه مناسب از  کردندیمدر خصوص یکی از معلمین حاضر در پژوهش، تکالیفی که انتخاب 

رویکرد صلاحیت عملی است که در آن دانش آموزان موضوعات خود را انتخاب نموده و قبل از آنکه 

 .ردندکیمبه راه حل برسند، منتقدانه در مسایل تامل 

 منظوربه اساساً ، معتقدند که آموزش برای توسعه پایدار 6(2003) ( و هارت2003) 5پالمر و برچ

یی هاپروژهو اعتقادات ایشان است.  هانگرشی بر رگذاریتأثخواست تغییر در رفتارهای افراد پس از 

 تماعی است.تحول فردی و اج سازنهیزمی عملی پایداری سبب افزایش آگاهی و هاپروژههمچون 

ی توسعه پایدار قرار هادهیابه شکل گسترده در معرض  آموزاندانشزمانی که  ،تجربه اساس بر 

 .گذاردیمتأثیر  رندیگیمپس از ترک کلاس  هاسالبر تصمیماتی که آنها  هادهیاگرفتند، این 

 ی رفتارهای آگاهانه محیطیسازمدلچهارم:  مؤلفه

ی پایدار را در زندگی خود الگو قرار هاوهیش کردندیماین مطالعه سعی در  کنندگانمشارکتتمامی  

ادهای از روید کنندگانشرکتدر کلام و در عمل و سبک زندگی الگوی اطرافیان خود باشند. یکی از  و دهند

 او به این موضوع که برای نوشیدن چای از  مثالعنوانبه. کردیمفرصت آموزش استفاده  عنوانبهروزمره 

 .کردیمافتخار  نمودیمجهت صرف چای استفاده  بارمصرفکی لیوان یجابهماد 

 :دیگویمبه اشتراک گذاشته است. او  آموزانشدانشدیگر اقدام عملی خود را با  کنندهشرکت

 هزار تومان 50 رومیم نکنم، را کار این دلایلی به اگر و رومیم سرکار به دوچرخه با هفته در بارکی امسال

 توانمیم کنم، سواری دوچرخه بار دو یاهفته اگر حال، این با. دهمیم اختصاص سبز در قولک انرژی به

میلیون  3 شومیمزمستان که هوا سرد است  و کمتر دوچرخه سوار  طول در. هزار تومان برداشت کنم  50
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مبلغ داخل  و  کنمیم سواری هدارم دوچرخ  اخیراً من حال، این با. کردم سبزپس انداز  انرژی تومان برای

 دانش آموزان مشهود برای اینجا الگو سازی در. است یافته کاهش دو و نیم میلیون تومان حدود قولک به

 .دهدیم ارائه آموزان دانش برای  مثبتی ومثال پایداری عملی یهاپروژه به او را  معلم تعهد بود واقدام

برای انتخاب موضوعات  اشخانوادهمورد چگونگی تلاش  در آموزانشدانشدیگر با  کنندهمشارکت

 ستیزطیمحرا بر  ریتأثکمترین  تواندیمی خانواده هاانتخابکه چگونه  کردیممرتبط با پایداری صحبت 

در خصوص تولید ضایعات ناشی از مصرف مواد غذایی در یک ماه تلاش کردند  مثالعنوانبهداشته باشد. 

صحیح و ایجاد تغییرات کوچک در مصرف، میزان تولید زباله را تا حد  که با انتخاب الگوهای

 ی کاهش دهند.املاحظهقابل

 چهارم  مؤلفهبحث و تفسیر 

الگوی نقش  عنوانبه، معلمان خود را آموزاندانش( دریافتند زمانی که 2006) 1هیگز و مک میلان

، در این حالت دهندیمی زندگی خود نشان هاانتخابرا به موضوع پایداری در  تعهدشان کنندیمتجربه 

 .آموزان پذیرای تغییر باشند و شاید با آن سازگار شونداحتمال بیشتری وجود دارد که دانشاست که 

ارج محیط خ ریتأثتحتدارند، آنها  آموزانشاندانشمادامی که معلمان تأثیر کمی بر فرهنگ و الگوی نقش 

تأثیر بگذارد. وقتی  آموزاندانشبر  که دارده هنوز هم این فرصت را ، اما مدرسرندیگیماز مدرسه قرار 

ی رفتاری را از جانب معلمان خود دریافت کنند و همچنین شاهد هاامیپبه طور مکرر همان  آموزاندانش

، احتمال بیشتری برای اتخاذ این انددادهرا سبک زندگی خویش قرار  هاامیپباشند که معلمانشان همان 

 ها وجود دارد.رفتار

 هاارزشمعنویت و  :پنجم مؤلفه

اشاره کردند که تصمیمشان برای تدریس در مورد توسعه پایدار  کنندهشرکتدر ابتدا، دو نفر از معلمان 

 عنوانهبتمایلاتش به موضوع را مستقیم به تعهد ایمانی خود  کنندهشرکتبا معنویاتشان ارتباط داشت. یک 

 نیبنابرا کند؛یم. دیگری آن را مرتبط با حس انسانی در ارتباط با خداوند تعبیر نددایمیک مسلمان مرتبط 

پیام او به کانونی در فرد است.   مانیباامرتبط  ماًیمستقپیام مورد اول در خصوص پایداری محیطی 

های قرآن آموزههای خود را بر اساس او آموزه. ی زندگی مدرسه تبدیل شدهاجنبهی دینی و تمام هابرنامه

 و ستیزطیمحدستیابی به دیدگاه آن کتاب الهی در زمینه توصیف  دنبال بهدارد کریم عرضه می

و مباشر در  مسئولمسلمان  عنوانبهکه  کندیمت. او احساس با آن اس هاانساندر مناسبات  دهایدونبایبا

یمند مهم است را آموزش وی خاطرنشان کرد که معلمان آنچه را که باور دار است. ستیزطیمحمقابل 

از اینکه آیا آن موضوعات در حال حاضر در برنامه درسی وجود دارد یا خیر. اگر یک معلم  نظرصرف، دهند

                                                      
Higgs and McMillan .1 
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. شودیمی آن معلم وارد هادرسهایی درباره الکترونیک در ها و مثالمند به الکترونیک بود، داستانعلاقه

 قدمعت او که بود چیزی زمین با ارتباط جادیا و خدا زمین زا حفاظت و پایداری ،دیگر کنندهشرکت برای

 .کردیم ادغام خود تدریس در روزانه طور به او که بود چیزی همان هادهیا این رو،نیازا. است مهم بود

ایشان بود. یک  مانیبااعلاقه به عدالت اجتماعی و پایداری مرتبط  کنندهشرکتدر خصوص هر دو 

محور  عنوانبهآموزش که اساساً در مورد روابط و رابطه بشریت با زمین و خداوند در مورد  کنندهشرکت

ی معلمان با آنچه که در کلاس درس هاارزشاین مفهوم است، صحبت کرد. وی در مورد اینکه چگونه 

و آنچه  هاارزشآموزش  عنوانبهرا  وپرورشآموزشارتباط دارد صحبت کرد. همچنین کل  کنندیمتدریس 

 توصیف کرد. دهندیمکه معلمان برایشان ارزش قائل هستند را آموزش  را

اشتغال خود به موضوع پایداری را به شکل مستقیم مربوط  ساکنابتدابهدیگر  کنندهشرکتدر مورد دو 

ها ایمانی برای آن مسائلپژوهشگر از ایشان پرسیدم آیا  عنوانبهمذهبی عنوان نکردند. اما من  مسائلبه 

 یا خیر؟ شدهیمی محسوب ازهیانگ خصوصنیدرا

در ذهن من، ما یک مسئولیت اخلاقی و معنوی برای  :اظهار داشت کنندگانشرکتدر پاسخ یکی از 

نوی نیز به داشتن حس مع کنندهشرکتو انرژی داریم. دیگر  ستیزطیمح ،آموزش مسائل مرتبط با پایداری

ملی نسبت به این قضیه را مطرح نمودند که سبب  در این زمینه و در درجه نخست داشتن حس معنوی

 علاقه به موضوع توسعه پایدار را به کلاس درسشان منتقل نمایند. شدیم

 پنجم مؤلفهبحث و تفسیر 

تجربیاتی که در کلاس به اشتراک گذاشته  باوجودبه نحوی اشاره کردند که  کنندهشرکتی هامعلمهمه 

از سوی  هاکوششبه اشتراک گذاشته شده امیدوار هستند که این  آموزاندانشنیز بین  هاتجربهاند و این 

شود. اهداف معلمان نیز مرتبط با ایجاد حس اجتماعی  ستیزطیمحی به گذارارزشمنتهی به  آموزاندانش

 .بود آنهاو مسئولیت در مدارس و کلاس درس 

( مورد تاکید قرار گرفته 2003کو )توسط یونس هاارزشپیوند بین آموزش برای توسعه پایدار و آموزش 

محیط زیست  ،ی احترام به دیگران، تنوعهاارزشاست، جایی که آموزش برای توسعه پایداراساسا در مورد 

 .و منابم زمین توصیف شده است. تمامی شرکت کنندگان در این پژوهش بر این موضوع توافق داشتند

ایران توسط تمامی شرکت کنندگان به عنوان یکی از ارزش احترام به دیگران، زمین، و کشور عزیزمان 

 دلایل تدریسشان در مورد توسعه پایدار مورد اشاره قرار گرفت.

 توانیمنیست که سعی در آموزش داشته باشد.  شدهیطراحشیازپمنظور از آموزش ارزشی یک برنامه 

، من ترجیح دادم معنویت را مؤلفه. در این قراردادی شخصی و اجتماعی هامهارتو  هاارزشآن را در زیر 
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(. معلمان 2003بینم )هیل و جانستون، گونه  ذاتاً مرتبط میها پیوند بزنم، زیرا آنها را اینبا ارزش

 .ردیگیم نشئتی آنها از معنویت آنها هاارزشاین دیدگاه را به اشتراک گذاشتند که  کنندگانشرکت

 برای آموزش در مورد توسعه کنندهشرکتی معلمان هازهیگانی نکرده بودم که معنویت از نیبشیپمن 

 کنندگانشرکتاصلی این تحقیق مربوط به معنویت معلم نبود. اما دو تن از  سؤالاتهیچ یک از . باشد داریپا

در ابتدا علاقه خود به تدریس در مورد توسعه پایدار را به معنویت خود مرتبط کردند. این مرا وادار کرد که 

دیگر بپرسم که کار در یک سیستم مدرسه جامعه اسلامی  بر چرایی یا نحوه تدریس  کنندهشرکتاز دو 

 موضوع توسعه پایدار تأثیر گذاشته است. در آنها

این  کنند،یمتعریف  "آگاهی از چیزی بیش از خودمان " عنوانبه( معنویت را 2000) 1انگلیش و گیلن

در طول تاریخ توسعه و  معنویت معنیقت متصل هستیم. ها و همه خلاحساس که ما به همه انسان

تواند در معنی روحانی می تمعنوی. یافت توانی، برای آن معانی مختلفی را در کنار یکدیگر مافتهیگسترش

ی، های اخلاقتواند امر قدسی یا غیبی، ارزشدر مقابل مادی و باطنی در مقابل ظاهری بکار رود. معنویت می

. معنویت لزوماً متعلّق به یکی از ادیان نهادینه و ردیهر نوع معنابخشی به زندگی را در برگدین، عرفان و 

 دوآدم است که به انسان آرامش، شادی و امید بدهتاریخی نیست، بلکه به معنای داشتن نگرشی به عالم

 (.1380ملکیان،)

نوشتند؛ یک  ستیزطیمح( در مورد چگونگی پذیرش مسئولیت مراقبت از 2003هیل و جانستون )

که مراقبت از  دیرسیمشروع به جان تازه بخشیدن به انسانیت کند. به نظر  تواندیمعمل معنوی است که 

کردند که  اشاره آنها. دیبخشیمدر این پژوهش را نیز طراوت   کنندگانشرکتبه نحوی  ستیزطیمح

ا توقف در طبیعت یا گذراندن اوقات در ی و را بازسازی کرده است شانهیروحچگونه که حضور در طبیعت 

 .دیبخشیمی اتازهجان  شانخانوادهفضای باز به آنها و 

  شدنرفتهیپذو  هاچالشششم: رویارویی با  مؤلفه

 چالش کردند. این اشاره پایدار در زمینه توسعه  تدریس مورد در رایج مانم یک به کنندگانشرکت

 کاریهم به نیاز آموزاندانش یهاپروژه از برخی. بود کارکنان سایر با آنها یهاپروژه پذیرش سطح مربوط به

لازم بود  دیگر معلمان همه موافقت مدارس،یکی از  در مثال، داشت برای دیگر معلمان نظرات مساعد یا

 دهاستفا آن از که کنند یادآوری خود آموزاندانش به و دارند نگه خود کلاس در را کمپوست سطل یک که

 .کنند

                                                      
English and Gillen 1 
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 تفادهاس بازیافت یهاسطلاز  که کنند یادآوری خود آموزاندانش کارکنان به در مورد دیگر نیاز بود سایر

 اشتد نیاز بودجه اقدامات به گونهنیا. الگو قرار دهند کلاس در آن رفتارها را و کنند اصلاح را کنند رفتارها

 انزوا کل در در معلمان این از کدامچیه. زیآمتیموفق انجام منظوربه مدیریت و مدرسه جانب از و پشتیبانی

 به مایل اکثریت اعضا بسیار کهیدرحال. داشتند کارکنان سایر همکاری به نیاز آنها همه کردندینم کار

 دادندیم انجام که کاری نداشتند  و مایل نبودند در همکاری به تمایلی آنها از برخی بودند، همکاری

 .کنند ایجاد تغییراتی

 ششم مؤلفهحث در مورد ب

ی درسی ما نیست، هارت هابرنامهآموزش برای توسعه پایدار آشکارا بخشی از هیچ یک از  ازآنجاکه

( عنوان کرده است که برخی معلمان در تطبیق آن با سایر زمانهای درسی خود با مشکلاتی مواجه 2003)

میان صداهای ناهنجار تقاضاهای  او اظهار داشت تخصیص اولویت به آموزش زیست محیطی در. هستند

رقیب که مشخصه دنیای امروز مدارس است، دشوار است. به طور مشابه، بیشتر دولت هانیز بر روی ساختار 

که هدفش تربیت دانش آموزانی است که به عنوان نیروی کار برای ورود  اندکردهنظام آموزشی ای تمرکز 

وجود فضای سیاسی و اجتماعی مدارس، شرکت کنندگان با . به جامعه جهانی دانش محور آماده شوند

ی درس آنها هاکلاسراهی برای تلفیق آنچه که معتقد بودند به لحاظ تجربه آموزشی دانش آموزان در 

 بسیار مهم باشد، پیدا کردند.

 

  یریگجهینتو بحث 

. این مطالعه با تدریس برای توسعه پایدار انجام شد این مطالعه باهدف درک دیدگاه معلمان دررابطه

بت ایشان نس یهادگاهیدر کلاس درس معلمان و با بررسی تجارب و د یطیمحستیبه ادغام مسائل زباتوجه

که آنها این نوع از مسائل را از جانب خود  در  رسدیپژوهش شروع شد. به نظر م یطیمحستیبه آموزش ز

مثبتی بر جای گذاشته است. این روزها  ریاند و این اقدامات تأثیادگیری ادغام نموده - یتجارب یادده

و ترویج نوآوری و یادگیری تجربی؛ علایق معلمان و  ستیزطیعنوان عصر فزاینده اطلاعات و آموزش محبه

 زدیانگیپایدار بر م ستیزطیمربیان و رفتار فراگیران را نسبت به یادگیری تجربی در زمینه مح

میل و ثبت شد، شش مؤلفه برآمده از گفتگوها، تشخیص داده ها تک(. زمانی که مصاحبه1،2008)کاستوا

 ها تحت عناوین ذیل شناسایی گردیدند.شد. مؤلفه

                                                      
Kostova .1 
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آموزان در داشتن دانشدر زمینه فعال نگه یاالعادهخارق یهااین مورد شامل تلاش :هازهیؤلفه اول: انگم

آموزان به ماعی انگیزه و اشتیاق دانشتوسعه پایدار با تمرکز عمده بر روی موضوع عدالت اجت یهاپروژه

 بود. ستیزطیمح

اقدام محور در زمینه توسعه پایدار که  یهااین مورد شامل تعریف پروژهتدریس:  یهامؤلفه دوم: سبک

 آموزان دارد، بود.مثبت بر نگرش و رفتار دانش ریتأث

عتماد و آگاهی به موضوعات توسعه این مورد شامل افزایش ا آموزان:بر یادگیری دانش ریمؤلفه سوم: تأث

 ها بود.پایدار از طریق پروژه

آموزان از کلاس درس و در جامعه و فراتر مورد شامل الزام به خروج دانش نیا  یسازمؤلفه چهارم: مدل

 اطرافشان بود.  یایآنها در دن تیاحساس مسئول شیخود و افزا یهادگاهیگسترش د دیاز آن به ام

ها ها این مورد شامل پیوند بین آموزش برای توسعه پایدار و آموزش ارزشویت و ارزشمؤلفه پنجم: معن

 تسیزطیاحترام به دیگران، تنوع، مح یهااساساً در مورد ارزش است، جایی که آموزش برای توسعه پایدار

 و منابم زمین توصیف شده است.

های مختلفی را ارائه بینش ه پایدارهای اخیر در زمینه ادراک معلمان از آموزش برای توسعپژوهش

 .مقایسه کرد حاضرهای پژوهش ها را با یافتهتوان آندهند که میمی

( نشان داد که دانشجو معلمان اغلب درک محدودی 2021ای کاسکلا )مطالعه :ادراکات محدود .1

های پژوهش کنند که مشابه یافتهاز توسعه پایدار دارند و عمدتاً بر ابعاد اجتماعی تمرکز می

 های معلمان در تدریس پایداری است. ها و چالشدر مورد انگیزهحاضر 

در دانش معلمان  یتوجه( بهبودهای قابل2020) 1گونسالس -گارسیا  :تأثیر آموزش .2

دهد پس از آموزش را مورد تأکید قرارداد که نشان می  دانشگاهی درباره اهداف توسعه پایدارپیش

ه ک حاضرتوانند درک را افزایش دهند. این موضوع با پژوهش ریافته میمداخلات آموزشی ساختا

 ها را بدون مداخلات آموزشی خاص شناسایی کرده، در تضاد است. چالش

دبستانی رویکرد دهد که معلمان پیش( نشان می2023) 2سهای ساوایافته :رویکردهای جامم .3

کنند. این موضوع با تأکید اتخاذ می تری به آموزش پایداری نسبت به معلمان دبستانیجامم

 راستا است. های تدریس همسازی در شیوهها و مدلبر ارزش حاضرپژوهش 

                                                      
González-García 1 

Savas 2 
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ای برای حمایت از معلمان در های توسعه حرفه( بر نیاز به برنامه2024) 1شاکر: ایتوسعه حرفه .4

های ناسایی چالشهای درسی تأکید کرد، که با شدر برنامه آموزش برای توسعه پایدار ادغام

 همخوانی دارد.  حاضرتدریس برای توسعه پایدار در پژوهش 

 پیشنهادهای پژوهشی و کاربردی

نتایج پژوهش حاکی از آن است که نخستین گام در خصوص ادغام مسایل زیست محیطی در کلاس      

نی هاد برای معلمیدرس معلمان اهمیتی است که خود معلمان به این موضوع قایل هستند. بنابراین پیشن

یمکه اکنون به این موضوع اشتغال دارند یا تمایل به اشتغال در این حوزه را دارند به شکل ذیل ارایه 

لفی ی مختهاسازمانو  هابرنامهی موجود استفاده کنید. بدین معنی که هابرنامه. ابتدا سعی کنید از گردد

ا موضوعات محیط زیستی را در تدریسشان ادغام از طریق مشارکت با آنه توانندیمهستند که مدارس 

 نمایند. 

 یهاکلاس در سنتی و آنچه به طور  وپرورشآموزش به هنجاری نگاه از انتظارمی رود معلمان ،دوم

 را آموزاندانش که دارد تجربی و عملی کارهای به پایدار نیاز توسعه آموزش. روند فراتر دهدیم رخ درس

 معلم سوی زا کنترل کنارگذاشتن مستلزم تواندمی هافعالیت این مسائل. شوند آن درگیر تا کندمی تشویق

 یادگیری بر تجربیات مثبتی تأثیر تواندمیاین موضوع   مطالعه، این در معلمان دیدگاه از اما باشد،

 .باشد داشته آموزاندانش

 انجام  ار  کاری آموزاندانش درس، کلاس درتکنولوژی  ورود با  .باشید اینترنت در منابم دنبال به سوم،

 یهایباز و هاتیفعالشوند. می ترزدههیجان با این موضوع آنها  با بازی و سرگرمی باشد توأمکه  دهندیم

 راهگشا باشد. تواندیمهستند  آموزش پایداری مورد در که وب بر مبتنی

. این همکاران ممکن است  ر در مدرسهی توسعه پایداهابرنامهچهارم، ضرورت یافتن همکاران در اجرای 

از این  توانندیمیا حداقل  است در زمینه توسعه پایدار یگر معلمانی باشند که علایقشان است مدیران یا د

منابم و اطلاعات  تواندیمیا سایر موارد  هاسازمانپشتیبانی کنند. ایجاد مشارکت با اعضای جامعه،  مسائل

 خواهد بود.  استفادهقابلدر کلاس درس دهد که  ارائهارزشمندی را 

 تاس ممکن. کنند خود عمل آموزاندانش پایدار یهاانتخاب برای الگویی عنوانبه باید معلمان پنجم،

 تشویق در آنها عمل نحوه و ندیگویم معلمان ثبات بین آنچه. باشد خود رفتارهای در تغییر ایجاد معنای به

 .است رفتارها مهم نوع همان پذیرش به آموزاندانش

 ملاحظات اخلاقی

                                                      
Shakir 1 
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ای مرتبط با موضوع اجرای این پژوهش  و تهیه مقاله، کلیه قوانین کشوری و اصول اخلاق حرفه در

 شده است.پژوهش رعایت 
 

 منابع مالی 

 .منابم مالی این مطالعه توسط نویسندگان تامین شده است

 تعارض منافع

 هرگونه تعارض منافم بوده است. فاقدمقاله حاضر  گانبنابراظهار نویسند
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