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Abstract 
The most important challenge of the global education system in recent years was 

raised at the end of 2019 with the outbreak of a new epidemic. Less than 1.6 billion 

people involved in the education system in more than 190 countries and on all of the 

world were affected by school closures, and  Covid 19 led to some fundamental 

changes in social and organizational interactions. In this way, the Internet became the 

main tool used and replaced the previous traditional education. During the Covid 19 

pandemic, e-learning has become an important alternative to reforming the entire 

traditional education system. Both teachers and students are forced to change their 

behavior, teaching / learning style, assessment methods, and so on. Other methods 

such as television broadcasts,online resources, instructions, online libraries, online 

channels, and video lectures were also introduced in response to the covid 19 

pandemic to continue the learning process. Although the face-to-face learning 

experience can not be completely replaced, virtual learning learning devices can 

engage students in effective and meaningful ways to minimize learning disabilities. 

social distancing in Iran, As in other countries, was followed by the closure of in-

school courses, which prompted our country's education authorities to plan for 

teaching in new and virtual ways, as well as taking online exams. Therefore, e-

learning can be considered a turning point in Iranian education due to the coronavirus. 

In Iran such as other countries, virtual education for students was conducted through 

television programs and social media on mobile phones. Television education was 

used to some extent in our country before it, but in March 1998, following the closure 

of in-school education in schools, the Ministry of Education designed and introduced 

an application (messenger) for the (SHAD) student education network. To make it 

possible to hold online classes through it. Student educational network (SHAD) with 

features such as channel, group, the possibility of presence and absence, live one-way 

and two-way communication, live class broadcast, in-app voice call, in-app video call, 
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the ability to send and review assignments From the special section, holding an exam, 

creating a profile (student portfolio), Shadino with the ability to access multiple study 

resources, surveys, screen sharing with obs, classification was able to provide a 

relatively successful experience of educational social network in this field. Which was 

used by more than 13 million users. 

Now, more than two years after the interence and expansion of the (SHAD) student 

education network, research and evaluation in this field can be effective for future 

activities related to the subject area. Therefore, considering that the design of a model 

creates a conceptual framework of a field that provides more knowledge and clarifies 

and clarifies its framework, territory and requirements. The purpose of the present 

study is to design a model for evaluating the elements of the educational curriculum 

in Shad Network and to evaluate it in order to be a guide for those involved and 

planners of the educational system. 

The paradigm of the present study was pragmatic. Research method in terms of 

purpose, applied; In terms of data collection, the research method was in the 

qualitative part of phenomenology and in the quantitative part of the survey. The 

statistical population of the research was in the qualitative part of all teachers, school 

principals, educational leaders and education experts in South Khorasan Province  
and in the quantitative part included Educational and training leaders and educational 

group leaders (390 people), of which 194 people were selected based on the Cochran 

formula through stratified random sampling. The sampling method in the qualitative 

part was non-probabilistic and purposeful and up to saturation level. Accordingly, 12 

individuals were more consistent with the purpose of the study. They were selected as 

a research sample in the qualitative section. The sampling method in the quantitative 

part was stratified random sampling. In order to collect data, a semi-structured 

interview was used in the qualitative stage and a researcher-made questionnaire was 

used in the quantitative stage. Qualitative data were analyzed using of Colaizzi's 

method. Quantitative data were analyzed using one-sample t-test. Based on the results 

of data analysis, the quality components of the education system in  (SHAD) have 32 

sub-components in the form of 8 components: infrastructure, support, learning system 

(SHAD network), teacher, student, educational content, teaching-learning process, 

Evaluations are segmented In the accreditation section, all components were 

examined. In the study of construct validity, the results of factor loads showed that 

the factor loads of all items were more than 0.4 and t-values greater than 1.96. 

Therefore, the validity of the structures is confirmed. Also, Cronbach's alpha of all 

components of the evaluation model of the quality of the teaching-learning process in 

the happy student network is estimated to be more than 0.7. Therefore, no item was 

removed from the model. Also, in examining the model fit, the results showed that the 

root value of the estimated variance of approximation error (RMSEA) is equal to 

0.035 and less than 0.08. Also, the Adaptive Fitness Index (CFI), the Incremental 

Fitness Index (IFI) and the Good Fitness Index (GFI) have all been calculated 

appropriately. Then, in order to ensure the regulated factor structure, second-order 

factor analysis was used, the results of which showed that the statistical value of the 

teaching-learning process quality evaluation model in a happy student network with 

its components is significant and more than Is 1.96. Also, Cronbach's alpha coefficient 

of the elements of the teaching-learning process quality evaluation model in the happy 
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student network (0.912) has been calculated to be more than 0.7 and shows that the 

reliability of the structures is at a desirable level. The result of evaluating the education 

system in SHAD network in Khosf city indicates that the component of infrastructure 

with an average of 3.12 above the average, learning system or SHAD network with 

an average of 2.82 less than the average, teacher with an average of 3.12 above the 

average, Danesh Learner with 2.65 less than average, educational content with 2.76 

less than average, learning process with average of 2.65 less than average, evaluation 

of teaching-learning process with average of 2.92 on average and support with average 

82/2. 
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 چکیده

 انجام شد.در شبکه دانش آموزی شاد  یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگوطراحی پژوهش حاضر با هدف  هدف:

کاربردی؛ به لحا  پارادایم پژوهش حاضرررر از نور پراتیا یو بودس اسررر . روش پژوهش به لحا  هدف   روش: 

اطلاعات  از نور آمیخته بودس اسررر  روش پژوهش در بخش کیفی  پدیدارشرررناسررری و در بخش کیی  تردآوری

ش سان  پژوهش میدان مطالعه . ی  بودپییای شنا شی و کار شی و پرور کلیه معلیان  مدیران مدارس  راهبران آموز

سان جنوبیابتدایی  آموزش ستان خرا یر احتیالی و هدفیند تیری در بخش کیفی به روش غروش نیونه بودس اند. ا

شبار سطح ا صادفی طبقه ای و  ا  ساس و در بخش کیی   نفرکه با هدف پژوهش  16  در بخش کیفی بود. براین ا

راهبران جامعه آماری شررام   در بخش کیی. عنوان نیونه پژوهش انتخاب شرردندهیخوانی بیشررتری داشررتند به

ش سرتروس ها یآموز ش یو  سان جنوب یآموز ستان خرا ساس فرمول کوکراننفر(  390)یا  نفر به 194 بودند که برا

 ها در مرحله کیفیمنظور تردآوری دادس. بهعنوان نیونه پزوهش انتخاب شدند صادفی ای نیونه تیری طبقهصورت 

های کیفی با استفادس از مند  و در مرحله کیی از پرسشنامه محقق ساخته استفادس شد. دادسساخ از مصاحبه نییه

 حلی  عاملی مورد  جزیه و  حلی  و حلی  قرار ترف . و دادس های کیی با اسرررتفادس از ش کلایزی مورد  جزیهرو

 .قرار ترف 

ساس نتایج  حلی  دادس :نتایج ها:یافته سیها  بر ا صر برنامه در شیابی عنا شاد  الگوی ارز شبکه دانش آموزی  در 

ش  یکاربر طیمحمولفه  6که در قالب بود  مولفه فرعی  31دارای  -یاددهی ندیفرا  یمعلم  دانش آموز  محتوا آموز

  شدند. قسیم بندی  یریادتی-یاددهی ندیفرا یابیو ارزش یریادتی

 

 

 
 

 .برنامه درسی  عناصر برنامه درسی  ارزشیابی  شبکه دانش آموزی شادواژگان کلیدی: 
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 مقدمه
انقلاب  کنولوژیکی  زندتی بشر را  ح   اثیر قرار دادس و سرع   غییرات را به شک  بی سابقه ای افزایش 

ین ادادس اس  به شکلی که  غیرات بزرگ در زمان بسیار کو اهی به وقور می پیوندد که بخش عیدس ای از 

  (Maroofi , Porjamshidi & Moradi,  2016). غییرات مرهون رسانه های ار باطی جدید اس 

 های مختلف زندتی روزمرس پدید آوردس اس . این های جدید   غییرات عییقی را در عرصه پیدایش رسانه

 رفرهنگ جوامع معاص  نها بر  غییرات  بیش از هر چیز از رهگذر  غییر در ساختارها و الگوهای ار باطی  نه

 ,Shakib).و آموزشی نیز  غییرات بسیاری به جا تذاشته اس عرصه نوین فرهنگی  بر أثیر تذاشته بلکه 

Bahonar, Bani Hashem & Ali Shiri, 2021) .غییرات فرهنگی سبب شدس اس  که شیوس  این 

رتذاری رسانه ها بر مخاطبان نیز ار باط مخاطبان با رسانه ها پیچیدس  ر شدس و از سوی دیگر روش های اث

ظریف  ر  غیرقاب  فهم  ر و نامحسوس  ر شدس اس   به شکلی که امروز فرد  صییم تیرندس نهایی برای 

هستند که طبق دستورالعی  کیپانی های  اینکه چگونه زندتی خود را ادارس کند نیس  و این رسانه ها

 ,Zamani)ائقه مخاطبان خود برنامه ریزی می کننداقتصادی و سرمایه داری نظام سلطه برای  غییر ذ

Malaekeh & Haghighatian,  2021.) های آموزش و یادتیری نیز هیزمان با  حولات فناورانه  شیوس

 (.Morādi & Zarghāmi Hamrāh,  2021)در حال  حول هستند

ش مجازی بود. در واقع از جیله مفاهییی که با  غییرات  کنولوژیکی وارد دنیای آموزش شد  آموز    

آموزش مجازی یکی از فرص  هایی اس  که از بستر ورود فناوری به آموزش محاسنی هیچون دسترسی 

پذیری  دستیابی به اطلاعات تستردس  برقراری عدال  اجتیاعی  کاهش هزینه های آموزش و ... را فراهم 

عنوان به "یآموزش مجاز . (Taghizadeh Ghavam, Araghieh & Khorshidi, 2017)می سازد

هر دو از هم  ایمکان  ایآموزان و معلیان بر اساس زمان آن دانش یکه در ط شودیم فی عر یدستورالعیل

 عام  دارند.  باهم نترن یمتص  به ا یکیالکترون یهادستگاس ریسا ای بل   ها انهیرا قیو از طر شوندیجدا م

 آموزش"اس . مفهوم  یبه آموزش مجاز یارائه و دسترس یراب یمتعدد یهاتستردس شام  روش فی عر نیا

 یریادتی شدس؛عی وز یریادتی. تالیجید یریادتی: هیچون ی میکن اس  شام   یام اصطلاحا  "یمجاز

 یریادتیآموزش خالص؛  ؛یبریآموزش سا ن؛یآنلا یریادتیبر وب؛  یآموزش مبتن ؛یاشبکه یریادتیباز؛ 

 یریادتیو  ؛یقی لف یریادتی(؛ یو چاپ تالیجیاز راس دور )با استفادس از مواد دآموزش  و ر؛یبر کامپ یمبتن

رودررو   یسنت یآموزش یهاطیمح یکیزیف یاصطلاحات بر مفهوم غلبه بر مرزها نیاز ا ی. برخی باشدبی رک

 یطلاعا به ا یدسترس یبرا یابزار وانعنبه یبر استفادس از فناور گرید یآموز  یرکز دارند. برخمعلم و دانش

 یاس  که آموزش مجاز نیا یانینکته پا حال نی. بااکنندیم دی أک ستند یدر دسترس ن یصورت محلکه به

 یهاکه فرا ر از آموزش کندیاستفادس م یآموزش یهاارائه فرص  یاطلاعات و ار باطات برا یهایاز فناور
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آموزان با معلیان  در رابطه با روابط دانش یکانو م یزمان یها یبا محدود  واندیاس   که م یسنت یحضور

هدف از آموزش مجازی  استفادس از آن در  .(Pennington,2021) دمحدود شو یهیسالان  و مواد آموزش

زمینه های آموزشی و  ربیتی اس  به شکلی که بتوان به کیو آموزش مجازی  با چالش ها و دترتونی 

 (Morādi , Zarghāmi Hamrāh, 2021دباشنبرخورد صحیح داشته های حاکی از دنیای فناورانه کنونی 

.( 
 ییاریب وریبا ش 2019سال  انیدر پادر سالیان اخیر   یجهان یآموزش ستمی رین چالش سمهم      

 190از  شیدر ب یآموزش ستمیدر س رینفر از افراد درت اردیلیم 1.6مطرح شد. کیتر از   دیتیر جدهیه

) ,Huang Wang, Li, Ren, Zhao  متأثر شدندهای جهان از بسته شدن مدارس سکشور و در  یام قار

Hu & Cao, 2020) شد یو سازمان یدر  عاملات اجتیاع یاساس راتیی غ یمنجر به برخ 19و کوید(Ng. 

. در تردید  ی بد و جایگزین آموزش سنتی قبلی مورداستفادس یبه ابزار اصل نترن یا   ر یباینبه .(2020

ی  سنت یآموزش ستمیاصلاح ک  س یمهم برا نیگزیجا ویبه  مجازی  آموزش 19کوید تیریل هیهطو

 یاهروش  یریادتیس/یرفتار  سبو  در رییآموزان مجبور به  غشدس اس . هم معلیان و هم دانش بدی 

چنین هم  .)Schmitz, Stanciu, & Bularca, 2020)-Coman, Țîru, Meseșanاندشدس رسیو غ یابیارز

 یهاکانال  آنلاین یهاها  کتابخانهمنابع  دستورالعی   یونیزی لو یهاپخشروش های دیگری هیچون 

برای ادامه فرآیند آموزش معرفی  19یی در پاسخ به هیه تیری کوید ویدیو یهایسخنران  آنلاین

 نیگزیور کام  جاطرا به یحضور  ی جربه  حص  وانیاترچه نی )(Basilaia, & Kvavadze, 2020شدند

به  یمؤثر و معنادار برا یهاآموزان را درراس وانند دانشمی یمجاز یریادتی یهای آموزشکرد  اما دستگاس

 )(Rogers, & Sabarwal,2020کنند ریدرت یریادتی کاستی هایحداق  رساندن 

در مدارس دنبال  یورحض یهادورس یلیبا  عط رانیدر ا یاجتیاع تذاری کشورها  فاصله گریمانند د     

و  یو مجاز دیجد یهاوسیبه ش سی در ی ا برا داش کشور ما را بر آن  یامر مقامات آموزش نیو اشد 

در  ینقطه عطف  وانیرا م یآموزش مجاز ن یکنند. بنابرا یزیربرنامه نیامتحانات آنلا یبرتزار نیهیچن

ارائه و  ن ی دو  یطراح یبرا یروش یمجازدانس . آموزش  روسیکرونا و  یبه دل رانیوپرورش اآموزش

 Rahbar)شودیاستفادس م یریادتی  ی سه یآن برا یها یکه از قابلمطرح شد آموزش  یابیارز

Karbasdehi & Rahbar Karbasdehi, 2021) . قیآموزان از طردانش یبرا یآموزش مجاز ران یادر 

تردید. آموزش  لویزیونی  پیش از این نیز هیراس انجام در  لفن  یهای اجتیاعو رسانه یونیزیهای  لوبرنامه

و به دنبال  عطیلی آموزش حضوری  98در کشور ما  ا حدودی مورد استفادس واقع می شد اما در اسفند 

در مدارس  وزارت آموزش و پرورش اپلیکیشنی ) پیام رسان( شبکه آموزشی دانش آموزان ) شاد( را طراحی 

 ,Zinivand & Nejad Navidi)رتزاری کلاس های آنلاین از طریق آن فراهم شودو معرفی کرد  ا امکان ب
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 رانی وسط مد  برنامه یاول راس انداز تام ؛برداشته شد یسامانه شاد سه تام اصل جادیا یدر راستا .(2021

 که در این مسیر اقداما ی باید  وسط مدیران مدارس و سامانه های هیاهنگ با شاد در نظرمدارس بود 

 رانیصورت که بعد از آنکه مد نیسامانه  وسط معلیان بود؛ به ا نیدوم استفادس از ا تامترفته می شد. 

ینه در این زمبرنامه را نصب نیودند  که  زیکردند  آنها ن اقدام سلاک  ینسب  به نصب برنامه و  شک

با  زیو بعد از آن ن  محدودی  هایی هیچون  طابق اطلاعات با سامانه های هیگامسازی شدس وجود داش

سامانه  وسط دانش آموزان  نیسوم استفادس ا تام .نندکبرنامه اسنتفادس  نیاز ا  وانستندی م یثب  کد مل

به صورت خودکار وارد کلاس  سامانه ماس اجرا شد و دانش آموز با ورود به نیفرورد23بود  که از روز شنبه  

آموزشی دانش آموزی )شاد( با داشتن قابلی   شبکه  .(Hamzeh Lou & Rahimi, 2020)ندشد یم

هایی هیچون کانال  تروس  امکان حضور و غیاب  ار باط زندس یو طرفه و دو طرفه  پخش زندس کلاس  

 یاس صو ی درون برنامه ای   یاس  صویری درون برنامه ای  امکان ارسال و بررسی  کالیف از بخش 

ای  )کارپوشه دانش آموزی(  شادینو با قابلی  دسترسی به مخصوص به آن  برتزاری آزمون   شکی  پروف

  کلاس بندی  وانس  در این obsمنابع مطالعا ی متعدد  نظرسنجی  اشتراک تذاری صفحه نیایش با 

میلیون  13زمینه یو  جربه نسبتا موفق از شبکه اجتیاعی آموزشی ارائه دهد که مورد استفادس بیش از 

 (Birghifard, Kargar, Salari & Kargar, 2020)کاربر واقع شد

با استفادس تستردس از شبکه آموزشی دانش آموزان  این ابزار عاملی مورد  وجه پژوهشگران قرار ترف .     

پیشینه پژوهشی نشان دهندس  اثیر شبکه آموزشی دانش آموزی )شاد( بر عواملی هیچون پیشرف  

؛ پیوستگی و  (Zinivand & Nejad Navidi, 2021; Hamid Samimi Mehr, 2021)  حصیلی

 Fallah)دسترسی پذیری آسان و بهبود  عاملات ؛(Kondori & Salehi, 2022)انسجام آموزشی بیشتر

Hosseinabadi, Rahmani & Alavipour Rafsanjani, 2021) ؛  کارآمدی معلیان  بهبود انگیزس

؛ (Davaji, Moghimi & Hajilo, 2021)شایستگی  نگرش نسب  به یادتیری  بهبود  وجه و پشتکار

 (Hassani , Gholam Azad & Naveedy, 2021) وجه بیشتر به اصول و دانش پداتوژیکی  دریس

بودس اس . هیچنین با بررسی پژوهش های صورت پذیرفته در حوزس  اثیر شبکه های اجتیاعی در یادتیری  

 Maroofi , Porjamshidi).تردان فراتیران انگیزس  عیلکرد و یادتیری خود اثیر آن بر عواملی هیچون 

)Gabrielle, 20032016;   & Moradi,؛کیفی  یادتیری الکترونیکی  سواد اطلاعا ی اسا ید)Rajabi, (

Soltani, 2019)؛ کیفی  آموزشی و  دریس مجازی(Ghasemi Shahriari Fard,2016) ؛ 

 (Narenjithani , Pourkarimi & Hejazi, 2020 وانیندسازی  انگیزس دهی و مدیری  دانش فراتیران 

پویایی   ؛)(Hague & Payton, 2010مشارک  فعال در زندتی اجتیاعی  فرهنگی  مدنی و اخلاقی  ؛)

؛ بهبود ار باط  (Bull & wasson, 2016)؛ استقلال بیشتر فراتیران(Barrete, 2015)کلاس درس 
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؛ پشتیبانی  ) = ,Adams & Cummins, 2012)Johnsonدوجانبه معلم و فراتیر   سهی  یادتیری

 ؛ (Zheng,2017)و افزایش خلاقی  و مهارت ح  مسئله  (Fitzpatrick, 2012)یادتیری و ارزیابی موثر 

 اثبات تردیدس اس  

اکنون با تذش  بیش از دو سال از زمان پیدایش و تسترش شبکه آموزشی دانش آموزان)شاد(  پژوهش 

ی فعالی  های بعدی مر بط با حوزس موضوعی می  واند کارساز باشد. لذا با  وجه و ارزیابی در این زمینه برا

را  شتریکه موجبات شناخ  ب کندی م جادیاحوزس  ویاز  یمدل  چارچوب مفهوم وی یکه طراحبه این

هدف از پژوهش حاضر . سازدی آن را مشخص و شفاف م اتیقلیرو و مقتض چارچوب  و آوردی فراهم م

و ارزیابی آن خواهد بود  ا  بدین   در شبکه شاد یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش الگوی یطراح

ی باشد. از این رو سوالات پژوهش به کلان نظام آموزش زانیر دس  اندرکاران و برنامه یراهنیا وسیله 

 شرح زیر خواهد بود:

 ییاه یژتیعناصر و وچه  یشاد دارا یدر شبکه دانش آموز یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگو .1

 اس ؟

شاد از اعتبار  یدر شبکه دانش آموز یعناصر برنامه درس یابیشدس ارزش یطراح یالگو ایآ .2

 برخوردار اس ؟

 تحقیق روش

سم و از نظر روش از نور پژوهش ضر مبتنی بر پارادایم پراتیا ی س .  پژوهش حا شافی ا های آمیخته اکت

ضر در بخش کیفی به روش پدیدار سیپژوهش حا سی  1شنا شنا س . روش پژوهش پدیدار انجام ترفته ا

ستفادس می ساختار و معناشود که زمانی ا که  ییرا با  وجه به معنا دسیپد وی یضین یپژوهشگر بخواهد 

در بخش کیی نیز  .(Bazargan Harandi, 2020)کندآشکار   اندخود  جربه کردس یافراد از آن در زندت

استفادس از  حلی  عاملی  اییدی نتایج بخش کیفی  أیید شد. ابزار تردآوری  با استفادس از روش  وصیفی با

سررراختاریافته بودس اسررر . از آنجا که هدف از پژوهش در بخش اطلاعات در بخش کیفی مصررراحبه نییه

 رین درک میکن در خصوص موضور مورد بررسی اس   میدان پژوهش پژوهش کیفی  دستیابی به عییق

س  که در بخش کیفی مدیرا سان اموزش  معلیان و  یامی افرادی ا شنا شی  کار ن مدارس  راهبران آموز

شته شاد را دا شبکه  تیری با روش نظری )غیر احتیالی( و هدفیند اند. در بخش کیفی نیونه جربة کار با 

شبار در دادس  ادامه هاها اس   یعنی محقق  ا جایی به مصاحبهبودس و  عداد نیونه در پژوهش با  وجه به ا

صاحبهمی شتر به دادسدهد که م شود. ویژتیهای بی صاحبههای جدید منجر ن بیان  1ها در جدول های م

 شدس اس .

                                                      
1. Phenomenology 
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 کنندگانمشارکت هاییژگیو .1جدول 

 ردیف
مدرک 
  حصیلی

 عل  انتخاب رشة  حصیلی
کد 
 مصاحبه

 1م ش در شبکه شادفعالی  در تروس های آموزشی و نظارت بر آموز یدرس یزیبرنامه ر دکتری 1

 2م نظارت بر آموزش در شبکه شاد یتیعلوم  رب ارشد 2

 3م فعالی  در تروس های آموزشی و نظارت بر آموزش در شبکه شاد یتی رب یروانشناس دکتری 3

 دکتری 4
فعالی  به عنوان کارشناس آموزش و نظارت بر آموزش در شبکه  یدرس یزیبرنامه ر

 شاد
 4م

 5م فعالی  در تروس های آموزشی و نظارت بر آموزش در شبکه شاد یوزشآم  یریمد ارشد 5

 6م فعالی  در تروس های آموزشی و نظارت بر آموزش در شبکه شاد یشناس س یز ارشد 6

 دکتری 7
فعالی  به عنوان معاون آموزش و نظارت بر آموزش در شبکه  یروانشناس

 شاد
 7م

 ارشد 8
دیری  مدرسه و تروس های آموزشی و نظارت فعالی  در پس  م یآموزش  یریمد

 بر آموزش در شبکه شاد
 8م

 9م فعالی  در پس  مدیری  مدرسه و نظارت بر شبکه شاد ویزیف ارشد 9

 10م فعالی  به عنوان راهبر آموزشی و نظارت بر شبکه شاد یدرس یزیبرنامه ر دکتری 10

 ارشد 11
 شاخهنرم افزار 

 شبکه
 11م وزشی و نظارت بر آموزش در شبکه شادفعالی  در تروس های آم

 دکتری 12
معاون آموزشی مدرسه و فعالی  در تروس های آموزشی  و  برنامه ریزی درسی

 نظارت بر آموزش در شبکه شاد
 12م 

 13م  فعالی  به عنوان مدیر مدرسه و نظارت بر آموزش در شکه شاد برنامه ریزی درسی دکتری 13

 14م  فعالی  به عنوان آموزتار در شبکه شاد مدیری  آموزشی ارشد 14

 15م  فعالی  به عنوان دبیر در شبکه شاد ریاضی کاربردی ارشد 15

 16م  فعالی  به عنوان هنرآموز در شبکه شاد نرم افزار ارشد 16

 

 مرحلة روش کلایزی انجام ترف . روایی در بخش 7ها در بخش کیفی با استفادس از  جزیه و  حلی  دادس

یمخواهند بیابند  شدس آنچه را میترفته به کارها و فنون دهد که آیا روشپاسخ می سؤالکیفی به این 

های کیفی چهار معیار ها در پژوهشها در  عیین صح  و درستی دادسیا خیر. مشهور رین روش سنجند

اس   5و  أییدپذیری 4اطیینان  قابلی  3پذیری  انتقال2( با عناوین قابلی  اعتبار1985) 1توبا و لینکلن

                                                      
1. Guba & Lincoln 
2. Credibility 
3. Transferability 
4. Dependability 
5. Confirmability 
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سازی(  )غرقه مدتیطولانها در این پژوهش از درتیری برای اعتباریابی دادس (.2005  1)لیزنب  و الیوت

 وجوتری از هیکاران استفادس شد.و پرسش و جس  مطالعه مورد ایید به وسیلة افراد 

ر شررود. درداری و  حلی  مطرح میبپایایی در بخش کیفی در مراحلی مانند موقعی   مصرراحبه  نسررخه

صاحبه صاحبه پایایی به چگونگی هدای  م شارس میرابطه با م سؤالات ا کند اتر در جریان شوندس و طرح 

صاحبه صاحبه  م سنجیدسم شد  بیکنندس روش  شته با صاحبه ندا سؤالات و هدای  م شو ای برای طرح 

پژوهش برای اطیینان از پایایی از سؤالات یکسان  أثیر منفی بر پایایی مصاحبه او خواهد تذاش  در این 

شرروندتان  شرروندتان اسررتفادس شررد. هیچنین  در جریان مصرراحبه با اجازة مصرراحبهبرای هیة مصرراحبه

ها ضرربط و مسررتندسررازی شررد. در مرحلة  حلی  نیز به منظور اطیینان از پایایی از دو روش مصرراحبه

 بیان شرردس 3و  2 هایفادس شررد که نتایج آن در جدولکدتذاری  وسررط کدتذار دوم و بازکدتذاری اسررت

 اس .
 . ضریب توافق در کدگذاری توسط کدگذار دوم2جدول 

 شمارة مصاحبه
تعداد کدهای 

 پژوهشگر اول

تعداد کدهای 

 پژوهشگر دوم
 عدم توافق مورد توافق

 4 18 20 22 2م 

 3 31 32 34 9م

 6 19 22 25 10م 

 13 68 74 81 مجموع
 

 
 . ضریب توافق در بازگدگذاری توسط پژوهشگر3ل جدو

 شمارة مصاحبه
تعداد کدهای 

 پژوهشگر اول

تعداد کدهای 

 پژوهشگر دوم
 عدم توافق مورد توافق

 1 21 21 22 3م 

 0 27 27 27 5م 

 2 15 17 16 12م 

 3 63 65 65 مجموع

 

                                                      
1. Elliott & Lazenbatt 
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سرتروس های آموزشی  ی وبران آموزشراه ی برای  ایید الگوی بخش کیفی شام کی ةدر مرحل یآمار ةجامع

بود. عل  انتخاب این تروس وظایف نظار ی و  خصص  1400/1401 نفر( در سال 390استان خراسان جنوبی)

ند. طبقه ای  صادفی انتخاب شد یریتبا استفادس از روش نیونه آنان در زمینه کار با شبکه شاد بود. نیونه

ی کیی نیز هادادستردآوری  منظوربه .نفر  عیین شد 194ران هیچنین حجم نیونه متناسب با فرمول کوک

های آن برترفته از نتایج  حلی  روش کیفی در مرحله اول ساخته استفادس شد که تویهاز پرسشنامه محقق

ی بود. در بخش کیی نیز ابتدا از روایی صوری برای سنجش روایی انهیتز 6بود و بر اساس طیف لیکرت 

س شد که دارای روایی مناسبی بود. سپس  از ضریب آلفای کرونباخ برای سنجش پایایی پرسشنامه استفاد

درصد بود که ضریب قاب  قبولی برای پایایی اس . برای  91پرسشنامه استفادس شد. پایایی ک  پرسشنامه 

 .به کار ترفته شد Amosافزار ها  حلی  عاملی  اییدی و نرم حلی  دادس

 هایافته

های افراد عیناً پیادس شد و به نوشتار  بدی  شد. شد و نکات کلیدی ه با افراد  هیة صحب پس از مصاحب

( 4آن ها را استخراج شد. در مرحله بعد این نکات کلیدی با برچسب تذاری مفهوم سازی شدند. جدول )

 .دهدنیونه استخراج نکات کلیدی و برچسب تذاری مفهومی را نشان می

 

 مصاحبه کیاز  یباز بر اساس بخش یدگذارنمونه از ک کی .4جدول

 متن مصاحبه کدهای باز )مفاهیم(

 شرور و پایان مشخص کلاس 

 عدم  عام  معلم و دانش آموز 

 خود کنترلی دانش آموزان 

 حضور و غیاب معلم و دانش آموزان 

 ساع  مشخص کلاس 

 

 هشبکه شاد در نظر ترفت یکه در آموزش ها یمسائل نیاز مهیتر یکیمتاسفانه 

معلم در آخر  میکن یمشاهدس مکلاس است.  انیزمان شروع و پاشود  ینی

کند و به دانش  یرا در تروس کلاس ارسال م ییمحتوا یکاریشب و در زمان ب

 یاملاصلا تعارسال کنند و  یو یرا  ا فلان ساع  در پ فی کال دیتو یآموزان م

حضور و  و ساعت کلاس مشخصاتر  معلم و دانش آموز وجود ندارد. نیب

مسئله ح  خواهد شددر آموزش  نیشود ا یمعلیان ودانش آموزان بررس ابیغ

خودشان بتوانند خودشان باشند که به اصطلاح  یدانش آموزان دیبا یمجاز

 ویخودشان را داشته باشند چون در آموزش الکترون اریو اخت رو کنترل کنند

 د.وجود ندار یآن اجبار آموزش حضور یو مجاز

 

مفهوم مجزا  178 کد باز شناسایی شد که این کدها در قالب 913  عداد در نتیجه کدتذاری در این مرحله

حذف  ی کرار یو کدها سهیمقا گریکدیبا  میمفاه شدس یی شناسا میمفاه یه  سازماندهج قرار ترفتند.

 مقوله شناسایی شد. سپس مقولة اولیه 31مرحلة این که در  شد یبند  شابه  خوشه سبر اسا میمفاه و

. که ددنیترد یسازمانده یاصل که باهم داشتند در چند مقوله یبرحسب ار باط شدسیی شناسا اولیه یها

و  یریادتی-یاددهی ندیفرای  آموزش محتوا  آموز دانش  معلمی  کاربر طیمحمقولة ثانویة  6در این مرحله 

 ند.شناسایی شد یریادتی-یاددهی ندیفرا یابیارزش
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 یدر شبکه دانش آموز یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگو یو فرع یاصل های مقوله م،یمفاه.5جدول 

 شاد

 مقوله اولیه مفاهیم
مقوله 

 ثانویه

 فراوانی مصاحبه شوندگان

هیراس مناسب/ سخ  افزار/ سخ  افزار برای دسترسی به شبکه  لفن 

 شاد/ زیرساخ  مناسب/

 سخ  افزار مناسب

محیط 

 کاربری

  8  م6 م5  م3 م1م

  14  م12  م11م  9م

 16م

10 

هنگ کردن شاد/سرع  پایین نرم افزار/سرع  دانلود کم/سرع  

باند/ مناسب/دانلود فای  ها در زمان مناسب.اپلود فای / پهنای 

 دسترسی به اینترن / وضعی  اینترن 

کیفی  ا صال سامانه 

 یادتیری

  6 م5  م4م 3م  2م

  12 م11م  9  م8م

 15  م14  م13م

12 

فضای  عاملی/ا اق تف  و تو/بارتزاری  کالیف/حضو.ر و 

آزمون در سامانه/ عام /تف  و توی /گرفتن غیاب

 برای اعضاهیزمان/نظرسنجی/ اجازس دسترسی یا عدم دسترسی 

امکانات مناسب سامانه 

 یادتیری

  9  م7  م6م  4  م2م

 15  م13  م11م

8 

کاربری آسان/استفادس سادس/ااحراز هوی  دشوار/حذف از تروس/سهول  

استفادس/خوشنودی کاربران در کار با سامانه/عدم  شخیص 

خطاها/لذت بخشی کار با سامانه/طراحی ترافیکی جذاب/ امکان 

ترافیو جذاب/ عدم  وانایی  /یط بنا به سلیقهشخصی سازی مح

  غییر پس زمینه/

  9  م7  م6م  4  م2م طراحی سامانه یادتیری

  14  م13  م10م

 16م

9 

آشنایی با روش  دریس/ سلط به دروس/مهارت معلیی/ وانایی انتقال 

مطالب/ار باط با دانش آموزان/مدیری  کلاس درس آنلاین/مهارت 

کار تروهی/  وانایی لینو کردن فراتیران با منابع ارزشیابی/ مهارت 

  کییلی

شایستگی های  خصصی 

 آموزش

 معلم

  7م 5  م4  م2م  1م

  13  م11م  10  م8م

 16م

10 

/ مهارت کار با  لفن هیراس/مهارت ictمهارت مدیری  کلاس/مهارت 

کار با اینترن /مهارت  دریس مجازی/مدیری  کلاس مجازی/مهارت 

محتوا/ مهارت ار باط در فضای مجازی/  وانیندی کار با  لفن  ولید 

هیراس/ وانیندی کار با اینترن .  وانیندی کار در شبکه شاد/سواد 

 فضای مجازی/ مهارت استفادس از چندرسانه ای ها در آموزش

شایستگی های آموزش 

 الکترونیو

   6م  5  م4  م2م  1م

  11م  10 م9  م8م

 16  م15  م13م

12 

اعتفاد معلم به یادتیری الکترونیکی/اعتقاد به اثربخشی آموزش 

مجازی/ پذیرش فناوری/  یای  به کسب  جربیات جدید/ یادتیری 

 مادام العیر/ بروز رسانی اطلاعات

شایستگی های نگرشی 

 معلیان

  11م  5  م4م  2م

 14م

5 

 وانیندسازی معلیان در زمینه آموزش الکترونیو/آموزش 

معلیان/نظارت و راهنیایی معلیان/ سیستم آموزش معلیان/  وسعه 

 معلیان/ بهبود نظام آموزش ضین خدم 

  5  م4م   2م  1م  وانیندسازی معلیان

 15  م13  م11م   7م

8 

ح  مسائ  معلیان/پشتیبانی فنی معلیان/مشکلات شبکه شاد/احراز 

 هوی / مدیری  تروس های کلاسی

  9  م5م  4م  3م پشتیبانی فنی معلیان

 16  م11م

6 

خودانگیختگی معلم/خودراهبری معلم/ مسئولی  پذیری معلم/ار قا 

 /یادتیری خود

 4 16  م12  م8م  4م خودراهبری معلم
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./ مهارت کار با شبکه شاد/مهارت کار با  لفن هیراس/مهارت ictمهارت 

مجازی/مهارت فناوری اطلاعات و ار باطات/مهارت استفادس از فضای 

کار با اینترن /مهارت فعالی  در شبکه شاد/ مهارت استفادس از اپشن 

 های نرم افزاری/

شایستگی های فناوری 

 اطلاعات و ار باطات

دانش 

 آموز

  6  م5م  4م  2م  1م

  10  م9م 8م  7م

  14  م13  م11م

 15م

13 

مهارت مطالعه/مهارت ح  مسئله/مهارت برقراری ار باط/ ار باط 

 موثر/ فکر نقادانه/ فکر خلاق/ فکر نقادانه/مهارت  صییم تیری/

 4 11  م8  م6م  3م مهارت های زندتی

آموزش دانش آموزان/ وانیندسازی دانش آموزان در زمینه آموزش 

 الکترونیو/آشناسازی دانش اموزان با بسترهای  عاملی

 وانیندسازی دانش 

آموزان در زمینه یادتیری 

 الکترونیو

  6م  5  م4  م2 م1م

 13  م11 م8م  7م

9 

رفع مشکلات دانش آموزان/ح  مشکلات فنی/پشتیبانی فنی/ رفع 

 ارورها/مشکلات احراز هوی /

پشتیبانی فنی دانش 

 آموزان

  10م  5  م4م  3م

 11م

5 

خودانگیختگی دانش آموز/انگیزس یادتیری/مسئولی  پذیری/خود 

دانش آموز به  کنترلی دانش آموز/یادتیرندس علاقه

یادتیری/خودسنجی دانش آموز/خودراهبر/خودانگیخته/در اختیار 

 خود بودن

مهارت خودراهبری دانش 

 آموز

  11م  8م  5  م2م

 14م

5 

کتاب الکترونیو/محتوای مناسب/فیلم آموزشی/محتوا مناسب فضای 

 مجازی/محتوای خودآموز/

 ناسب محتوا با بستر 

 یادتیری الکترونیکی

محتوا 

 آموزشی

  6  م5  م4  م2  م1م

  10  م9 م8  م7م

  15  م13  م11م

 16م

13 

 ناسب محتوا با اهداف/ ناسب محتوا با نیاز فراتیر/محتوای مناسب با 

 موضور درس/

 ناسب محتوا با اهداف 

 آموزشی و نیاز فراتیر

  8  م6  م4  م2 م1م

 15ریال م12  م9م

8 

محتوا/اص  چند رسانه ای/استفادس سادتی محتوا/وحد رویه در  ولید 

از کانال های حسی/ وجه به  نور مخاطبان در  ولید محتوا/جذابی  

 محتوا/ استفادس از  یامی حواس

رعای  استاندارد  ولید 

 محتوای الکترونیکی

  8  م7  م5  م3م  2م

  15  م13  م10م

 16م

9 

فادس مناسب/استمحتوا با کیفی /حجم مناسب/کیفی   صویر و صدا 

 از محتواهای توناتون/ محتوا با کیفی /محتوا متنور/

 نور و کیفی  محتوای 

 الکترونیکی

  7  م6  م3  م2  م1م

  11  م10  م9 م8م

 15  م13م

11 

مشخص بودن اهداف آموزشی/ ناسب اهداف آموزشی با نور 

 آموزش/ ناسب اهداف آموزشی با دانش آموزان/ طرح درس مناسب/

 آموزشیطراحی 

فرایند 

-یاددهی

 یادتیری

  8  م7  م5  م4  م1م

  14  م13  م12م

 16م

9 

شرور و پایان مشخص کلاس/زمان مناسب  شکی  کلاس/زمابندی 

مناسب کلاس/ وجه به استراح  در بین کلاس ها/حضور معلم و 

 دانش آموز در زمان مشخص/

  8م  6  م4  م2م زمانبندی مناسب

 16  م14  م12م

7 

-حضور هیزمان/آموزش برخط/ عام  دانش آموزدر آموزش/  عام 

دانش آموز/  دریس انلاین/ مشارک  دانش -معلم/ عام  دانش آموز

 آموز/فعال بودن دانش آموز/

 عاملی بودن فرایند 

 یادتیری-یاددهی

  8  م7  م5  م3  م2م

 15  م13  م10م

10 

از روش  دریس مناسب فضای مجازی/ نور روش  دریس/استفادس 

 ظرفی  فضای مجازی در بکارتیری روش  دریس/

 ناسب روش  دریس با 

 بستر یادتیری الکترونیکی

  7  م5  م4  م3  م1م

  13  م11    م9 م8م

 15  م14م

11 
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 ناسب روش  دریس با موضور/روش  دریس متناسب با اهداف/ روش 

  دریس متناسب با مادس درسی/روش های  دریس متنور/

 دریس با  ناسب روش 

 موضور درسی

  8م  6  م4  م1م

 13  م10م

6 

ارائه  کلیف مناسب/ کالیف مهار ی/کیفی   کالیف/ کالیف  کیی  

 کنندس/ استفادس از  کالیف پروژس ای/ استفادس از  کالیف خودراهبر

ارایه  کالیف درسی 

 مناسب

 5 12  م9 م8م 7  م2م

 شخیصی/ اکید برارزشیابی استفادس از اانوار ارزشیابی/ارزشیابی 

 کوینی به جای پایانی/ارزشیابی مستیر/ ارزشیابی یادتیری/رصد 

 فعالی  دانش آموز  وسط معلم/

 وجه به انوار روش های 

ارزشیابی ) شخیصی  

  کوینی و پایانی(

ارزشیابی 

فرایند 

-یاددهی

 یادتیری

  6  م4  م2م  1م

 16  م13  م10م

7 

ی/استفادس از ارزشیابی متناسب با روش آموزش مجاز یابارزشی

 یابیارز های مهار ی/ارزشیابی پروژس محور/ جلوتیری از  قلب/روش

 /راو وات عیلکردی سوالات ی/سوالات کاربردی/مجاز یمتناسب با فضا

 ناسب روش ارزشیابی با 

 بستر یادتیری الکترونیکی

  9  م7  م5  م3م 1م

 15  م13  م11م

8 

بازخورد به دانش آموزان/بازخورد مناسب/بازخورد مداوم/بازخورد  ارائه

 به هنگام/ بازخورد اصلاحی/  اکید بر ارائه راهکار در بازخوردها/

ارایه بازخورد مناسب 

  وسط معلم

  8  م5  م4  م2م  1م

 16  م13  م11  م9م

9 

 عهد دانش آموز/ قلب نکردن دانش آموز/اخلاق مداری دانش آموز/ 

رعای  اخلاق  وسط دانش آموز/آزمون دادن خود دانش آموز/ ذکر 

 منابع در برداش  ها

رعای  اخلاق  وسط 

 ارزیابی شوندس

  9  م6  م4  م3م  1م

 14  م12  م10م

8 

ارزشیابی آموزش معلیان/بازررسی کلاس های مجازی/ارزیابی 

 اثربخشی آموزش معلیان/نظارت بر فعالی  معلم/

  11  م8  م5  م 2م ارزشیابی معلیان

 12م

5 

ارزشیابی خدمات آموزشی/ارزیابی از رضای  دانش آموزان/ارزیابی 

 اثربخشی آموزش/

 4 10  م7م 2 م1م ارزشیابی خدمات آموزشی

 

شد.  ستفادس  س  آمدس در بخش کیفی ا پس از بخش کیفی از  حلی  عاملی  اییدی برای  ایید مدل به د

س  آید. یعنی  عیین  ساختار عاملی مفروض بد شود  اییدی بر یو  در  حلی  عاملی  اییدی  لاش می 

 شود که دادس ها با یو ساختار عاملی معین هیاهنگ اس  یا خیر. 

شبکه  در یآموزش یرسعناصر برنامه د حلیل عاملی تاییدی مرتبه اول عناصر الگوی ارزشیابیت

 :شاد یدانش آموز

 در شبکه دانش یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگونیودار زیر مدل مر به اول  حلی  عاملی 

 را نشان می دهد.شاد یآموز
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عناصر برنامه  یابیارزش یالگو( بارهای عاملی استاندارد شده مدل تحلیل عاملی مرتبه اول 4-1نمودار)

 شاد یدر شبکه دانش آموز یآموزش یدرس

 ضرایب استاندارد شده بارهای عاملی و مقدار معناداری تی

از مدل اندازس تیری ضرررایب اسررتاندارد شرردس می  وان این برداشرر  را نیود که بین متغیرهای مکنون 

در معناداری وجود داردیا خیر. ضرایب استاندارد شدس    هیبستگی مربوطه و شاخص های متناظر با آنها 

واقع بیانگر ضرایب مسیر یا بارهای عاملی استاندارد شدس بین عام  ها و نشانگرها می باشد. برای داشتن 

روایی باید بین متغیرها و سوالات پرسشنامه)تویه ها(  هیبستگی معناداری وجود داشته باشد. در صور ی 

شدس بالا ر از  ستاندارد  شد  0.4که بار عاملی ا سوا با لات مورد نظر از قدرت  بیین خوبی می  وان تف  
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س .  مقادیر  ی ) شان می دهد و چنانچه T-Valueبرخوردار ا ( معنادار بودن هر یو از پارامترهای را ن

صورت می  وان  1.96مقدار  ی بزرتتر از قدر مطلق عدد  ستند و در این شد  پارامترهای مدل معنادار ه با

 را  ایید نیود. 0.05وطه در سطح معناداری روایی سازس های اندازس تیری متغیرهای مرب

 
 

. مقدار بارعاملی استاندارد شده و آماره تی13-4جدول   

 مولفه های فرعی مولفه ها

مقدار بار 

عاملی 

استاندارد 

 شده

 مقدار

t 

سطح 

آلفای  معناداری

 کرونباخ
 نتیجه

 طیمح

 یکاربر

 - - 837/ سخ  افزار مناسب

0.898 

 

 مطلوب

نه یادتیریکیفی  ا صال ساما  مطلوب *** 13/336 826/ 

امکانات مناسب سامانه 

 یادتیری
/832 13/484 *** 

 مطلوب

 مطلوب *** 13/371 827/ طراحی سامانه یادتیری

 معلم

شایستگی های  خصصی 

 آموزش
/822 - - 

0.922 

 

 مطلوب

شایستگی های آموزش 

 الکترونیو
/815 13/210 *** 

 مطلوب

ی معلیانشایستگی های نگرش  مطلوب *** 13/512 828/ 

 مطلوب *** 12/186 770/  وانیندسازی معلیان

 مطلوب *** 13/208 815/ پشتیبانی فنی معلیان

 مطلوب *** 13/754 838/ خودراهبری معلم

 دانش آموز

شایستگی های فناوری 

 اطلاعات و ار باطات
/817 - - 

0.931 

 مطلوب

 مطلوب *** 14/019 846/ مهارت های زندتی

 وانیندسازی دانش آموزان در 

 زمینه یادتیری الکترونیو
/861 14/406 *** 

 مطلوب

 مطلوب *** 14/216 854/ پشتیبانی فنی دانش آموزان

 مطلوب *** 15/438 902/ مهارت خودراهبری دانش آموز

محتوا 

یآموزش  

 ناسب محتوا با بستر یادتیری 

 الکترونیکی
/808 - - 

0.893 

 مطلوب

 ناسب محتوا با اهداف آموزشی 

 و نیاز فراتیر
/807 12/275 *** 

 مطلوب
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رعای  استاندارد  ولید محتوای 

 الکترونیکی
/825 12/600 *** 

 مطلوب

 نور و کیفی  محتوای 

 الکترونیکی
/848 13/026 *** 

 مطلوب

 ندیفرا

-یاددهی

 یریادتی

 - - 834/ طراحی آموزشی

0.927 

 مطلوب

 مطلوب *** 12/649 776/ زمانبندی مناسب

- عاملی بودن فرایند یاددهی

 یادتیری
/883 15/424 *** 

 مطلوب

 ناسب روش  دریس با بستر 

 یادتیری الکترونیکی
/819 13/705 *** 

 مطلوب

 ناسب روش  دریس با موضور 

 درسی
/808 13/421 *** 

 مطلوب

 مطلوب *** 13/868 825/ ارایه  کالیف درسی مناسب

 یابیارزش

 ندیفرا

-یاددهی

 یریادتی

 وجه به انوار روش های 

ارزشیابی ) شخیصی   کوینی و 

 پایانی(
/830 - - 

0.940 

 مطلوب

 ناسب روش ارزشیابی با بستر 

 یادتیری الکترونیکی
/814 13/638 *** 

 مطلوب

ارایه بازخورد مناسب  وسط 

 معلم
/836 14/204 *** 

 مطلوب

ی  اخلاق  وسط ارزیابی رعا

 شوندس
/847 14/504 *** 

 مطلوب

 مطلوب *** 15/875 895/ ارزشیابی معلیان

 مطلوب *** 15/330 876/ ارزشیابی خدمات آموزشی

( را 0.000خطوط تیره در مقادیر تی نشاندهنده ثابت کردن آن پارامتر در مدل می باشد.و همچنین *** نیز سطح معناداری)

 دهد. نشان می

 

و مقادیر  ی  0.4هیانطور که در جدول فوق مشرراهدس می شررود  بارهای عاملی  یامی تویه ها بیشررتر از 

بدس  آمدس اس . لذا اعتبار سازس ها  ایید می شود. هیچنین آلفای کرونباخ  یامی مولفه  1.96بیشتر از 

شهای  صر مدل ارز شبکه دانش  یریادتی-یاددهی ندیفرا  یفیک یابیعنا شتر از شاد  یآموزدر   0.7بی

 برآورد شدس اس . لذا نیاز به حذف هیچ تویه ای از مدل احساس نیی شود.

جه   ایید مدل  حلی  عاملی و مستند بودن نتایج حاصله لازم اس   ا شاخص های برازش مدل در حد 

 س .قاب  قبول قرار تیرد. در جدول زیر شاخصهای مورد استفادس به هیراس مقادیر آن آمدس ا
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در شبکه دانش  یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگو( شاخص های برازش 4-14جدول )

 شاد یآموز

 مقدار برآورد شده میزان استاندارد نماد لاتین شاخص های بررسی شده

3کمتر از  (x2/ df) کای اسکوئر/درجه آزادی  
کارمینز و مکلاور 

(1981)  
1.230 

رآوردریشه میانگین مربعات خطای ب  (RMSEA)  0.08کمتر از  
هایر و همکاران 

(1998)  
0.035 

0.9بیشتر از  (CFI) برازش مقایسه ای  
(1980بنتلر و بونت )  

0.97 

0.9بیشتر از  (IFI) برازش فزاینده  0.97 

0.8بیشتر از  (GFI) نیکویی برازش  
اتزادی و فروهمند 

(1996)  
0.85 

 

د  در مدل  حلی  عاملی مقدار کای دو به درجه آزادی ملاحظه می شرررو 14-4هیانطور که در جدول 

یانس خطای  قریب ) 3و کیتر از  1.230 قدار جذر برآورد وار با RMSEAاسررر . هیچنین م ( برابر 

ندتی  طبیقی ) 08/0و کیتر از  0.035 ندتی CFIاسررر . هیچنین شررراخص براز (   شررراخص براز

شی) شاخص نیکویی برازش )IFIافزای س . بنابراین در ( هیگی در حGFI( و  شدس ا سبه  سبی محا د منا

 حال  کلی و با  وجه به شاخص های محاسبه شدس می  وان برازش مطلوب مدل را نتیجه ترف . 

در شبکه  یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگو دومتحلیل عاملی تاییدی مرتبه 

 شاد یدانش آموز

 در شبکه دانش یآموزش یعناصر برنامه درس یابیزشار یالگونیودار زیر مدل مر به دوم  حلی  عاملی 

 را نشان می دهد.شاد یآموز
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ر د یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگو( مدل تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم 4-2) نمودار

 شاد یشبکه دانش آموز
 

شدس  ستاندارد  سیر ا ضرایب م ضرایب معناداری  ی و  ش یالگوجدول زیر  صر یابیارز س عنا  یبرنامه در

 را به  صویر کشیدس اس .شاد یدر شبکه دانش آموز یآموزش
 

( مقدار بارعاملی استاندارد شده و آماره تی بین متغیرها4-15جدول )  

 مولفه ها متغیر

مقدار بار 

عاملی 

استاندارد 

 شده

 مقدار

t 

سطح 

آلفای  معناداری

 کرونباخ
 نتیجه

یکاربر طیمح  مطلوب 0.912 - - 608/ 
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 مولفه ها متغیر

مقدار بار 

عاملی 

استاندارد 

 شده

 مقدار

t 

سطح 

آلفای  معناداری

 کرونباخ
 نتیجه

 یابیعناصر مدل ارزش

-یاددهی ندیفرا تیفیک

در شبکه  یریادگی

شاد یدانش آموز  

 مطلوب *** 3/383 353/ معلم

آموز دانش  مطلوب *** 4/584 569/ 

یآموزش محتوا  مطلوب *** 4/349 524/ 

یریادگی-یاددهی ندیفرا  مطلوب *** 4/285 496/ 

-یاددهی ندیفرا یابیارزش

یریادگی  
 مطلوب *** 4/336 505/

 خطوط تیره در مقادیر تی نشاندهنده ثابت کردن آن پارامتر در مدل می باشد

 
 

ر د یآموزش یعناصر برنامه درس یابیارزش یالگوهیانطور که در جدول فوق نیایان اس   مقدار آمارس  ی 

ینگونه برآورد شرردس اسرر . لذا ا 1.96با مولفه های خود معنادار و بیشررتر از شرراد  یشرربکه دانش آموز

ستنباط می شود که  را می  وان به شش زیر مجیوعه یا زیر مولفه  قسیم  عناصر برنامه درسی آموزشیا

ضریب آلفای کرونباخ  ش یالگونیود.  س یابیارز صر برنامه در ش یعنا شبکه دانش آموز یآموز  ادش یدر 

در سطح مطلوبی قرار  محاسبه شدس اس  و نشان می دهد که پایایی سازس ها 0.7( نیز بیشتر از 0.912)

 دارد.

 گیریبحث و نتیجه

مفهوم مجزا  179اول  مرحله حلی  نتایج حاصرر  از مصرراحبه با روش پدیدارشررناسرری در  بر اسرراس

به  یدسترسمقوله اولیه؛  31شناسایی  که در مرحله بعدی این مفاهیم با  وجه به قراب  معنایی در قالب 

  انمعلی یفن یبانیپشررت  دانش آموزان یفن یبانیپشررت  به سررخ  افزار مناسررب یدسررترسرر   نرتنیا

 یریادتی نهیدانش آموزان در زم ی وانیندسررراز  ویآموزش الکترون نهیمعلیان در زم ی وانیندسررراز

امانه بودن س کاربردوس ی  ریادتیمناسب سامانه  امکاناتی  ریادتیمناسب سامانه   سرع   ویالکترون

به سررر اعتقاد  ویآموزش الکترون نهیر زمو مهارت معلم د ی وانیندی  ریادتی  یریادتی سرررتمیمعلم 

  ناسرررب  دانش آموز یخودراهبر مهارت  و مهارت دانش آموز ی وانیند  معلم یخودراهبری  کیالکترون

 دیاندارد  ولاست  یرعا  ریفرات ازیو ن یمحتوا با اهداف آموزش  ناسبی  کیالکترون یریادتیمحتوا با بستر 

 یانبندزم   یو  ناسررب اهداف آموزشرر  ینیعی  کیالکترون یمحتوا  یفیو ک  نوری  کیالکترون یمحتوا

ی  کیالکترون یریادتیبا بسرررتر  سیروش  در  ناسررربی  ریادتی-یاددهی ندیبودن فرا ی عامل  مناسرررب

سب س سیروش  در  نا ضور در س فی کال هیارای  با مو سب یدر ش یبه انوار روش ها  وجه  منا  یابیارز

بازخورد مناسب  یهارای  کیالکترون یریادتیبا بستر  یابیروش ارزش  ناسب  (یانیو پا ینی کو  یصی) شخ

ی بنددستهی خدمات آموزش یابیارزش  معلیان یابیارزش  شوندس یابیاخلاق  وسط ارز  یرعا   وسط معلم
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مقوله ثانویه)مولفه  6مقوله اولیه)مولفه فرعی( با  وجه به قرائ  معنایی در  31شرردند. در مرحله بعد این 

 ندیفرا یابیو ارزشرر یریادتی-یاددهی ندیفرا  یمعلم  دانش آموز  محتوا آموزشرر  یکاربر طیمحاصررلی( 

 ی شدند. که در ادامه به بررسی آن ها می پردازیم.بنددسته یریادتی-یاددهی

کاربری: -1 کاربری بودس اسررر . پیگیری آمحیط  فه مورد  وجه در پژوهش محیط  موزش ار اولین مول

طریق فضای مجازی  وسط معلیان و دانش آموزان نیازمند بستری امن  کاربرپسند برای استفادس هیگانی 

سط معلیان و  و قاب   عییم برای هیه دانش آموزان بود. در ابتدا ا پلتفرم های مختلف بومی و خارجی  و

 .(Morādi, Zarghāmi Hamrāh,  2021 )دانش آموزان مورد استفادس قرار ترف 

به عنوان پلتفرم رسرریی آموزش و پرورش  1 ا ایتکه نهایتا برای انسررجام آموزش  پلتفرم بومی شرراد     

معرفی تردید. ساختار شبکه دانش آموزی شاد به تونه ای اس  که برای هر کلاس تروهی  شکی  و در 

انش آموزی شرراد در کنار آن تروس ها و کانال های مختلف برای مدارس و ارائه محتوا وجود دارد شرربکه د

س .  یام فرایند یاددهی و  شی در آموزش و پرورش ایران ا سامانه آموز صلی  رین پلتفرم و  ضر ا حال حا

شاد و امکانات آن در  شبکه  س . بنابراین کیفی   شاد ا شبکه  صلی  علیم و  ربی   یادتیری و محیط ا

مولفه فرعی  سررخ  افزار مناسررب   کیفی  آموزش اثرتذار خواهد بود. در ار باط با محیط کاربری چهار

کیفی  ا صال سامانه یادتیری یا شبکه شاد  امکانات مناسب سامانه یادتیری و طراحی سامانه یادتیری 

 شناسایی تردیدس اس . 

دانش  یکه امکانات لازم را برا میشررراد حرف بزن ی وان از آموزش در شررربکه دانش آموز یم یزمان    

زم لا یها رساخ یز  یریت میلازم اس  قب  از هرتونه  صی نی. بنابرامیشآموزان و معلیان فراهم کردس با

 Narenjithani)داقدام نیو ویاهداف آموزش الکترون یآن در راستا یساز ادسیو نسب  به پ ییرا شناسا

et el, 2020). میو کلاس درس دار یکیزیف طیبه مح ازین یآموزش حضرررور یدر واقع هیانطور که برا 

سخ  افزار دار نترن یبه ا ازین زین یجازم شآموز یبرا شوندس ممیو  صاحبه  هرچه "کرد:  یم انیب 12. م

 یو توشرر نترن یآموز ا نشکه دا یو ارسررال شررود  ا زمان هیباشررد و محتوا مناسررب  ه  یفیآموزش با ک

هم  هکتاب هر چ وینخواهد داش  هیانطور که  یریمناسب نداشته باشد  ا بتواند از آن استفادس کند  اث

 "معتقد بود:  11. م"اسرر  نطوریندارد آموزش هم هی یریکه اسررتفادس نشررود  اث ی ا زمان دیخوب باشرر

صل شکلات آموزش فعل یبخش ا سب آن به   یفیما و ک یم سب و  لف نترن یا نبودنامنا سرع  منا ن با 

سب باز م س رایتردد  ز یهیراس منا سب برخوردار نترن یاز دانش آموزان از ا یاریب و عیلا از  ستندین منا

له که در ابتدا مسئ میمسائ   وجه کن یبه باق می وان یم یزمان"نیود:  انیب 3. م "آموزش محروم شدس اند

ش نترن یا س یمعلم  ا زمان میو  لفن هیراس را ح  کردس با ستر سب هیه دانش آموزانش به  یکه از د منا

شد نی نترن ی لفن هیراس و ا سب مطیئن نبا سا  واند بر یمنا سائ   یرکز کند وقت ریآموزش و  معلم  یم

ند برتزار ک ی لفن هیراس آموزش حضور ای نترن یدانش آموزان به عل  نداشتن ا یبرخ یمجبور اس  برا

.  دومین مولفه مر بط با "شرررود یمواجه م  یبا محدود زیاو ن یو مجاز یکیالکترون موزشخواس نا خواس آ

                                                      
 شبکه اجتیاعی دانش آموزی 1
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باشد. سامانه و محیط کاربری باید دارای کیفی  ا صاف  مناسب  محیط کاربری کیفی  ا صال مناسب می

یکی از مهیترین معضلات ما در سالی که تذش  قطعی شبکه شاد  "بیان نیود:  6باشد و قطع نشود. م 

هنگ کردن آن و عدم ا صال خصوصا در زمان آموزش و صبح ها بود مکرر پیام بروزرسانی ظاهر می شد 

حین بخش زندس هنگ سررامانه باعم می شررد دانش آموزان نتوانند از آموزش  و سررامانه قطع می شررد در

. "اسررتفادس کنند برای رفع این مشررک  ما کلاس ها را به بعد از ظهر و تاهی آخر هفته منتق  می کردیم

سامانه یادتیری  شد.  سب این محیط  می با مولفه فرعی دیگر مربوط به محیط کاربری بحم امکانات منا

 به امکانات مختلف برای استفادس های مختلف دارد.  مناسب نیاز

ضور و غیاب و ... برای آموزش      امکانا ی نظیر محیط  عاملی  ا اق های تف  و تو  بارتذاری  کالیف  ح

س . م  ضروری ا ش :  7با کیفی   شاد  "بیان دا شبکه  سفانه  آموزش با کیفی  نیاز به  عام  دارد متا

ش زندس یو طرفه و صرررفا دانش آموز پاسررخگو اسرر . ا اق تف  و تو فضررای  عاملی مناسرربی ندارد. پخ

شلوغ پیام  س  که حال  چ  دارد و معیولا در کلاس های  وجود ندارد.  نها محیط  عام  کروس کلاس ا

. "دادن دانش آموزان مدیری  کلاس را غیر میکن می کند و معلم مجبور اسررر   عاملات را محدود کند

با کیفی  در فضرررای مجازی نیاز به امکانات مناسرررب دارد. محیط برای  عام  آموزش "معتقد بود:  9م

دانش آموز  امکانا ی برای ارسال  کلیف و حضور و غیاب ضروری -مناسب دانش آموز و دانش آموز و معلم

شارس به طراحی "هستند شود که ا سامانه یادتیری مربوط می  . آخرین مولفه به طراحی محیط کاربری و 

با  یاس  که دانش آموز و معلم  بتوانند به سادتآن دارد. منظور این کاربرد پسند بودن مانه و مناسب سا

 یبتوانند دسترس گرینشود. به عبارت د یو سردرتی یابزارها و امکانات درون سامانه کار کند و دچار شلوغ

سامانه  رگیبه عبارت د ای به سامانه امکانات آن داشته باشند  با سرع  مناسب از آن استفادس کنند یآسان

سب سادت یراندمان منا شد  بتوانند به  شته با شخ یدا صلاح کنند و نها صیخطاها را   س تایو ا امانه کار با 

ضا شنود  یمنجر به ر ش :  انیب 9کاربران تردد. م  یو خو شاد در ابتدا"دا س یشبکه  س  و  ریم خود ا

صل سامانه ا س  به عنوان  ستفادس  یاتر قرار ا صلاحاتبه  ازیشود نآموزش ا سامانه  ا و بهبود دارد. کار با 

ثلا . مس ین صیاز خطاها قاب   شخ یلی. خس یهیراس اس  و چندان آسان ن یهنوز با مسائ  و مشکلا 

ضو شخص نی یشبکه ها ایدانش آموز در تروس   یعل  عدم ع و به  س یآن چ  یشد دل یخاص که م

 ."س یچندان کار با شبکه شاد لذت بخش و سادس ن یطور کل

سب و      شاد  امکانات منا سب نرم افزار  سرع  منا سامانه یادتیری و مولفه های فرعی آن یعنی  مولفه 

(  1398(  رجبی سلطانی)1400کاربردوس  بودن در پژوهش های پژوهش های نارنجی ثانی و هیکاران)

( با عناوین مختلفی نظیر سرررامانه 2020ری و هیکاران)نوید کواد( و 1395قاسررریی و شرررهریاری فرد)

 یادتیری  سامانه آموزش  محیط آموزش  نرم افزار و .... مورد  وجه قرار ترفته اس .

عام  اثرتذار بعدی که در کیفی  آموزش در فضررای مجازی و شرربکه شرراد اثرتذار اسرر  و در معلم: -2

ار تیرد آموزش دهندس یا معلم اسرر . شررایسررتگی و ارزشرریابی آموزش در شرربکه شرراد باید مورد  وجه قر

نقش را در  مهیترین یادتیری بسرریار اثرتذار و مهم اسرر . معلیان-صررلاحی  معلیان در فرایند یاددهی

نات  طی. اترچه شرررراکنندی م فایآموزش ا  یفیبهبود ک م  مؤثر بر  یکیو امکا یاددهیاز عوا ند  -فرای
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س دهند  یعوام   شررک نییترمه از یکی معلم ژسیو به و یانسرران یرویبدون شررو ن یاسرر  ول یریادتی

در واقع برای آموزش موثر معلم به  .(Ghorbankhani, Salehi, 2017)هسررتند یآموزشرر یها طیمح

شد.  صی با ستگی ها خا شای صلاحی  ها و  مولفه های فرعی  عنوان یکی از عوام   اثیرتذار باید دارای 

یستگی های  خصصی آموزش  شایستگی های آموزش الکترونیو  شناسایی شدس در زمینه معلم شام  شا

 د. می باش معلم یخودراهبرشایستگی های نگرشی معلم   وانیندسازی معلم  پشتیبانی فنی معلم و 

معلم باید در زمینه آموزش به طور کلی و آموزش الکترونیو به طور ویژس از  وانیندی و مهارت های     

شد. به عبا سبی برخوردار با ستگی ها و  وانیندی های ویژس یو معلم در زمینه منا شای رت دیگر علاوس بر 

یکی از عواملی  "بیان داش :  2آموزش  مهارت و  وانیندی در آموزش الکترونیو نیز ضروری می باشد. م

س . کیفی  آموزش به  شیابی معلیان ا شاد در نظر بگیریم ارز شبکه  شیابی آموزش ها در  که باید در ارز

لیان وابسرته اسر . معلم برای آموزش در شربکه شراد باید سرواد فناوری اطلاعات و ار باطات کیفی  مع

شد باید بتواند با  لفن هیراس و اینترن  کار کند و  ولید محتوای الکترونیکی انجام دهد شته با علاوس  . "دا

آموزش مجازی و بر مهارت و  وانیندی در زمینه آموزش و آموزش الکترونیو معلیان برای موفقی  در 

 "بیان می نیود: 11شرربکه شرراد باید به سرریسررتم یادتیری الکترونیو و مجازی اعتقاد داشررته باشررد. م 

س  و آموزش  سیاری از معلیان و اولیا این فکر وجود دارد که آموزش مجازی موثر نی سفانه در ذهن ب متا

موفق باشررد.  ا زمانی که این ها باید حضرروری باشررد. خب با این ذهنی  چطور آموزش مجازی می  واند 

ذهنی  در معلیان  اولیا  مسرررئولین و دانش آموزان اصرررلاح نشرررود آموزش های مجازی موفقی  آمیز 

. برتزاری کلاس ها و دورس های آموزشی می  واند در اصلاح نگرش معلیان و اولیا نسب  به "نخواهند بود

ی معلم و پشتیبانی فنی او نیز در موفقی  آموزش علاوس بر این  وانیندساز آموزش مجازی اثرتذار باشد. 

شد  سبب  س .   غییر ناتهانی پارادایم آموزش از آموزش حضوری به اموزش مجازی  الکترونیو اثرتذار ا

 که بسیاری از معلیان بدون امادتی در زمینه آموزش الکترونیو وارد این نور آموزش تردند.

آموزش و علی الخصرروص آموزش الکترونیو ضررروری می بنابراین  وانیند سررازی معلیان در زمینه       

یکی از عوام  اثرتذار بر کیفی  اموزش الکترونیو در شرربکه شرراد  وانیندی "بیان می کرد:  4باشررد. م 

سبی به منظور  سترهای منا س  ب شد. لازم ا سط آموزش و پرورش می با سازی انان  و معلیان و  وانیند

 5م وزش های لازم برای  دریس الکترونیو به آنان دادس شررود.   وانیندسررازی معلیان فراهم تردد و آم

. میرا در دانش اموزان و معلیان بوجود آور ییها ی وانیند دیبا یقب  از شرور آموزش مجاز "معتقد بود: 

در جه   یشررود اما  لاشرر یمعلیان برتزار م یبرا یمتعدد یآموزشرر یخوشرربختانه کارتاس ها و دورس ها

سعه  وانیند صورت نی یها ی و شتیبانی فنی از  ".ردیت یدانش آموزان  سازی معلیان  پ علاوس بر  وانید

شبکه  سائ  و مشکلات انان نیز در کیفی  آموزش های در  سترهایی به منظور رفع م آنان و فراهم بودن ب

س .  شتشاد اثرتذار ا ستردس و فزا یبانیپ ضر به طور ت س ویبه عنوان  یا ندسیدر حال حا سا  زا یجزء ا

س  یکیالکترون یریادتی ستمیس شدس ا   یفیآموزش با ک یبرا .(Narenjithani et el, 2020)شناخته 

 4. م ردیصورت ت یرفع مسائ  و مشکلات فن یمناسب از دانش آموزان و معلیان برا یفن یبانیپشت دیبا

که شاد به ر شبمشکلات ما د نیشبکه شاد وجود ندارد کوچکتر یبرا یمناسب یفن یبانیپشت ":ودنی انیب
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 میریت یبا آن ها م یشبکه شاد هر زمان یبانیپشت یچند مسئول برا یشود با وجود معرف یح  نی یراحت

باط آخرین مولفه در ار  . "اشغال هستند شهیهی زین یبانیپشت ی. شیارس هامیندار یما دسترس ندیتو یم

ایط خاصی را بوجود آوردس اس . معلیان با معلم به خودراهبری معلیان اشارس دارد. آموزش الکترونیو شر

در خانه و دور از مدرسه به کار آموزش می پردازند. نور نظارت بر کار معلیان  غییر کردس اس . در نتیجه 

به  ند   ظارت کن کار خود ن ند بر  که خود بتوان یان خودراهبر دارد  به معل یاز  با کیفی  ن آموزش مجازی 

م و  ربی  را پیش برند. در حقیق  معلیان با  وجه به شرررایط خاص  وسررعه خود بپردازند و فرایند  علی

نه و فعالا یداشته باشد و در مطالعات فرد اینگرش خود  وسعهبوجود آمدس باید ضین مسئولی  پذیری 

 .(Loughran, 2014)شرک  داشته باشند قیدق
 اداعتق  ویآموزش الکترون نهیو مهارت معلم در زم ی وانیندمولفه معلم و مولفه های فرعی آن یعنی     

در پژوهش هررای نررارنجی ثررانی و  معلم یخودراهبری و کیالکترون یریادتیرر سرررتمیمعلم برره سررر

کاران) طانی)1400هی یاری فرد)(  1398(  رجبی سرررل ید کوادری و (   1395قاسررریی و شرررهر نو

موزش دهندس  با عناوین مختلفی نظیر اسررتاد  آ ( 2012)2وفیتزپا ری( و 2015) 1(  روی2020هیکاران)

 معلم  مربی و ... مورد  وجه قرار ترفته اس .

یاددهیدانش آموز: -3 ند  ی  فرای تذار مهم دیگر در کیف م  اثر یا -عا یادتیری الکترونیکی فراتیر 

هندس د  یعوام   شک نییترمه از یکی یانسان یرویبدون شو ندانش آموز اس . هیانطور که تفته شد 

شایستگی و  وانیندی دانش آموزان در  .(Ghorbankhani, Salehi, 2017)هستند یآموزش یها طیمح

بر داشرررتن حداق   علاوس دانش آموزانیادتیری الکترونیکی در کیفی  آموزش مجازی اثرتذار اسررر . 

ها  ها   وانایی باید از مهارت آموزش الکترونیو م برای یادتیری و موفقی  درلازها و  وانایی های  ویژتی

با  دانش آموزاننیاز اسرر  از این رو  .(Heidari et el, 2013)اص دورس برخوردار باشررندهای خ و ویژتی

پیش از ورود به دورس های  و مهارت لازم در دورس های الکترونیو شررررک  کردس ورغب  و  یای  قلبی 

 .(Narenjithani et el, 2020)زم در زمینه رشته خود داشته باشندلاالکترونیکی دانش علیی 
  اطلاعات و ار باطات یفناور یها یسررتگیشرراهای شررناسررایی شرردس در ار باط با دانش آموز   مولفه     

می   وانیندسررازی دانش آموزش و  پشررتیبانی فنی دانش آموزی  خودراهبر مهارتی  زندت یها مهارت

صی در زمینه فناو ستفادس از آموزش های الکترونیو باید از مهارت های خا شد. دانش آموزان برای ا ری با

ستفادس از توشی هیراس و اینر ن   "معتقد بود:  1برخوردار باشند. م   ا زمانی که دانش آموزان نتوانند با ا

به شربکه شراد متصر  شروند و از آن اسرتفادس کنند نیی  وان انتظار داشر  اموزش ها با موفقی  دنبال 

و طبیعتا دانش آموز در آموزش  . علاوس بر مهارت های فناوری اطلاعات و ار باطات هر دانش آموزی"شود

الکترونیو برای موفقی  در آموزش نیاز به شررایسررتگی های خاص دارد. مهارت مطالعه  مهارت برقراری 

بیان می  6ار باط موثر  مهارت های  فکر  مهارت ح  مسررئله و ... از این دسرر  مهارت ها می باشررد. م 

زش مجازی مورد نیاز اس   دانش آموز برای موفقی  فارغ از مهارت هایی که برای یادتیری در آمو"کرد: 

                                                      
1 .Roy  
2. FitzPatrick 
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مولفه دیگر مربوط به دانش  "در فرایند یادتیری نیاز به مهارت هایی مث   فکر  مطالعه و .. می باشرررد.

آموز مهارت خودراهبری اس .  منظور از خودراهبری   وانایی مدیری  و هدای  خود در مسیر زندتی می 

یادتیری الکترونیکی دانش آموزان از خانه آموزش ها را پیگیری -فرایند یاددهی باشد. با  وجه به اینکه در

بیان  8می کنند و در کلاس درس حاضررر نیی شرروند  مهارت خود راهبری آن ها بسرریار مهم اسرر . م 

در آموزش مجازی باید دانش آموزانی باشند که به اصطلاح خودشان بتوانند خودشان رو کنترل  "داش : 

ضوری کنند و ا شند چون در آموزش الکترونیو و مجازی آن اجبار آموزش ح شته با شان را دا ختیار خود

علاوس بر این ها موفقی  آموزش مجازی منوط به  وانیندسرررازی دانش آموزان در زمینه  "وجود ندارد.

اموزش الکترونیو می باشرررد. لازمه مشرررارک  فعال دانش آموزان در آموزش مجازی  وانیندی آنان می 

باشد بنابراین برای  ضیین موفقی  دانش اموزان نیاز اس  که آنان در این زمینه  وانیند تردند و آموزش 

های لازم در زمینه های مختلف نظیر چگونگی کار با سامانه  نحوس استفادس از آموزش ها  انتظارات و .... را 

شتیبانی فنی دانش آموزان نیز یکی دی ستا پ شد که در موفقیفرا تیرند. در هیین را   گر از عواملی می با

آموزش های الکترونیو در شرربکه شرراد اثرتذار اسرر . حضررور پشررتیبان شرربکه به منظور رفع مسررائ  و 

آموزش در شرربکه شرراد بدون آموزش  "بیان داشرر  :  5مشررکلات دانش اموزان ضررروری می باشررد. م 

ناسب آغاز شد  ا مدت ها برخی از دانش چگونگی استفادس از سامانه به دانش آموزان و بدون پشتیبانی م

 ."آموزان با مشک  احراز هوی  روبرو بودند و نیی  وانستند از شبکه شاد استفادس نیایند

 یاطلاعات و ار باطات  مهارت ها یفناور یها یسرررتگیشرررادانش آموز و مولفه های فرعی آن یعنی  

ندت هارت خودراهبر یز نارنجی و م های  های پژوهش  کاران)ی در پژوهش  (  رجبی 1400ثانی و هی

و فیتزپا ری( و 2020نوید کوادری و هیکاران)(   1395قاسررریی و شرررهریاری فرد)(  1398سرررلطانی)

                                                                                                                                                                    مورد  وجه قرار ترفته اس .(2012)

شی: -4 یادتیری الکترونیکی باید مورد  وجه -عام  دیگری که در کیفی  فرایند یاددهیمحتوا آموز

قرار تیرد. محتوا آموزشرری می باشررد. منظور از محتوای آموزشرری  محتواهایی اسرر  که چه به صررورت 

نش آموزان قرار می تیرد. در آموزش های حضررروری معیولا کتاب الکترونیکی و چه فیزیکی در اختیار دا

ها اکتفا به کتاب دیگر کارساز نیس  و  ولید محتوای اصلی آموزش ها بود. اما با الکترونیکی شدن آموزش

محتوای الکترونیکی اهیی  پیدا کردس اسرر . در واقع مجازی شرردن آموزش ها علی رغم  یام مسررائ  و 

صلی ناسبی نظیر  نور محتوا را به وجود آوردس اس . مشکلات  فرص  های م محتوای الکترونیکی  بدنه ا

های یادتیری  یو دورس یادتیری الکترونیکی را  شرررکی  میدهد. از هیان لحظات آغازین  شرررکی  دورس

وای . در حقیق  با انتخاب صحیح محتنیایدنسب  به  ولید محتوای اقدام  باید  الکترونیکی طراح آموزشی

فادس ای پویا  بدی  کرد. با اسررت یادتیری الکترونیکی را به یو چندرسررانهسررامانه کترونیکی می  وان  ال

درسررر  و بجا از محتوای الکترونیکی نظیر صررردا   صرررویر  پویانیایی و فیلم میتوان میزان یادتیری و 

 .(Salehi et al, 2016)ای افزایش داد حظهیادسپاری فراتیران را  ا مقدار قاب  ملا
صاحبه ها   سب  4درنتیجه  حلی  م س .  نا شدس ا ص   شی حا مولفه فرعی در ار باط با محتوای آموز

محتوای آموزشی با بستر یادتیری الکترونیو   ناسب محتوای آموزشی با اهداف و نیازهای فراتیر  رعای  
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ید محتوای الکترونیو و  نور و کیفی  محتوای الکترونیکی مواردی  نداردهای  ول  اسررر  که دراسرررتا

ارزشرریابی از آموزش های مجازی باید مدنظر قرار تیرد. دسررتیابی به اهداف آموزشرری در ترو  ناسررب 

نیی  وان هر هدفی را با هر . (Narenjithani et el, 2020)محتوای آموزشی با اهداف آموزشی می باشد

طریق محتوای متنی میکن  محتوایی آموزش داد. برای مثال  قوی  اعتقادات و بوجود آوردن نگرش ها از

س .  م  سی به محتواهای توناتون را فراهم کردس ا ستر ص  د س . آموزش مجازی فر بیان می کرد:  9نی

کرونا و آموزش مجازی درسته مسائ  و مشکلا ی را بوجود آوردس اما مزی  هایی نیز دارد. ما در تذشته "

کتور  رایانه و ... داشرررتیم ولی الان به راحتی برای پخش یو فیلم برای دانش آموزان نیاز به ویدئو پروژ

فیلم را در اختیار دانش آموزان قرار می دهیم و آن ها مشاهدس می کنند. اکنون حس های توناتون دانش 

آموزان را می  وانیم به کار بگیرم و آموزش با کیفی   ری داشته باشیم اما باید دق  کنیم برای هر هدفی 

شیم. مشاهدس می شود که برخی از معلیان با مجازی شدن کلاس ها محتوای مناسب آن هدف دا شته با

به فیلم های آمادس اکتفا می کنند که از طریق این فیلم ها نیی  وان به  یام اهداف آموزشررری دسررر  

علاوس بر این  ناسرررب محتوا با آموزش الکترونیو نیز اهیی  دارد. کتاب های فعلی مدارس ما بر  "یاف .

صلاحات کتاب ها یا مبنای آموز صورت ادامه یافتن آموزش مجازی ا شدس اند که در  ضوری  دوین  ش ح

  هیه محتواهای  کییلی ضروری به نظر می رسد. 

س . در طراحی      ضروری ا ستانداردهای  ولید محتوا  شی رعای  ا علاوس بر این در  هیه محتواهای آموز

ص سادتی  ا ص   صولی نظیر ا شی مبتنی بر وب رعای  ا ص  آموز سانه ای  ا ص  چندر   وحدت رویه  ا

مجاورت  اص  کانال های حسی   اص   قوی   اص  افزودنگی یا مازاد  اص   نور مخاطبان و اص  رهبری 

بیان  2م  (Stemler, 1997; Rostami Nejad, Zarei Zavaraki,Mazini, 2016)معلم ضروری اس 

ش :  سیار مهیه و در  ولید محت "دا شه. محتوا باید با در آموزش محتوا ب ستانداردهایی رعای  ب وا باید ا

کیفی   سررادس باشررد.  یامی حواس دانش آموزان را  حریو کند و به تونه ای باشررد که مناسررب هیه 

درسررر  و بجا از محتوای .   نور و کیفی  محتوا نیز باید مدنظر قرار تیرد. اسرررتفادس "مخاطبان باشرررد

صو رینظ کییالکترون سپارییو  رییادتی زانیمیتوان م لمیو ف ییاانییپو ر یصدا    را  ا مقدار  رانیفرات اد

 .(Salehi et al, 2016)دهد شیقاب  ملاحظه ای افزا
 ناسرررب محتوای آموزشررری با اهداف و نیازهای فراتیر  محتوا آموزشررری و مولفه های فرعی آن یعنی    

ستاندا ستر یادتیری الکترونیو  رعای  ا شی با ب سب محتوای آموز و  ردهای  ولید محتوای الکترونیو نا

ی  محتوای الکترونیکی  کاران) نور و کیف ثانی و هی نارنجی  های  های پژوهش  (  1400در پژوهش 

نوید کوادری و (   1395قاسرریی و شررهریاری فرد)(  1398( رجبی سررلطانی)1400کندری و صررالحی )

                                                                                                                                                            ( و مورد  وجه قرار ترفته اس .2020هیکاران)

عام  مهم دیگری که در ارزشررریابی آموزش الکترونیکی باید مد نظر یادگیری: -فرایند یاددهی-5

. فراهم آوردن زیرسرراخ  مناسررب  معلم شررایسررته  دانش آموز یادتیری اسرر -قرار تیرد فرایند یاددهی

-مهیترین مؤلفه در هر نظام آموزشررری را فرایند یاددهیباشرررد و  وانیند و محتوا آموزشررری کافی نیی

شد یادتیری و رویکرد حاکم بر آن می صاحبه ها   ی حل جهیدرنت . (Narenjithani et el, 2020)با  6م
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 یزمانبندطراحی آموزشرری  شرردس اسرر .  شررناسررایی یادتیری-ایند یاددهیفردر ار باط با  یمولفه فرع

ی  کیالکترون یریادتیبا بسرررتر  سیروش  در  ناسررربی  ریادتی-یاددهی ندیبودن فرا ی عامل  مناسرررب

سب س سیروش  در  نا ضور در س فی کال هیارای و با مو سب یدر س یموارد منا ش  ا از  یابیکه در ارز

برای موفقی  آموزش معلیان باید به طراحی .ردیمدنظر قرار ت دیبا که شادالکترونیو در شب یآموزش ها

آموزشررری بپردازند و با طرح و برنامه مشرررخص آموزش را پیش برند. کلاس های آموزش مجازی مانند 

شند. م شود. و آموزش ها  عاملی و برخط با شرور و  یام  شخص  ضوری باید در زمان م  8کلاس های ح

سفا "معتقد بود:  شود متا شاد در نظر ترفته نیی  شبکه  سائلی که در آموزش های  نه یکی از مهیترین م

شب و در زمان بیکاری محتوایی را در  شاهدس می کنیم معلم در آخر  س . م شرور و پایان کلاس ا زمان 

سال کنند  ساع  در پی وی ار سال می کند و به دانش آموزان می توید  کالیف را  ا فلان  تروس کلاس ار

  عاملی بین معلم و دانش آموز وجود ندارد. اتر سراع  کلاس مشرخص و حضرور و غیاب معلیان و اصرلا

علاوس بر این  ناسررب روش  دریس معلم با  "ودانش آموزان بررسرری شررود این مسررئله ح  خواهد شررد.

متاسررفانه مجازی و "بیان می کرد:  9موضررور درسرری و هیچنین آموزش الکترونیکی نیز اهیی  دارد. م 

کترونیو شرردن آموزش ها هیچ  غییری در روش  دریس معلیان ایجاد نکردس اسرر  و معلیان با هیان ال

-آخرین مورد در زمینه فرایند یاددهی "روش های سررنتی و کلاس حضرروری به آموزش ادامه می دهند.

باید  ه کالیف  کیی  کنندس آموزش می باشند. مسئله ای ک "یادتیری نیز ارائه  کالیف مناسب می باشد.

رایند فبه آن دق  شود ارائه  کالیف مناسب با آموزش مجازی و  کالیف مهار ی به دانش آموزان می باشد. 

ش یطراحیاددهی و یادتیری و مولفه های فرعی آن یعنی  سب   عامل یزمانبند  یآموز  ندیبودن فرا یمنا

ا موضررور ب سیسررب روش  در نا  یکیالکترون یریادتیبا بسررتر  سی ناسررب روش  در  یریادتی-یاددهی

(  پژوهش های نارنجی ثانی و 1400در پژوهش های مرادی و ضرررغامی )ی درسرر فی کال هیو ارا یدرسرر

کاران) طانی)1400هی یاری فرد)(  1398(  رجبی سرررل ید کوادری و (   1395قاسررریی و شرررهر نو

                                                                                                                                                          مورد  وجه قرار ترفته اس .(2012)1وفیتزپا ری( و 2020هیکاران)

    یکی دیگر از مولفه های  اثیر تذار در کیفی  آموزش که یادگیری: -ارزشیییابی فرایند یاددهی-6

اید مدنظر قرار تیرد ارزشرریابی از فرایند یاددهی و یادتیری اسرر . در ارزشرریابی از آموزش های مجازی ب

سایی  شنا شیابی زمینه  شد. ارز شیابی از یادتیرندس  معلم و خدمات آموزشی می با شیابی  ازر منظور از ارز

در ار باط  یمولفه فرع 6مصاحبه ها   ی حل جهیدرنتکند. نقاط قوت و ضعف و اصلاح فرایند را فراهم می

و  ینیو ک  یصی) شخ یابیارزش یشدس اس .  وجه به انوار روش ها شناسایی یادتیری-ند یاددهیفرایبا 

سب  (یانیپا ش  نا ستر  یابیروش ارز سط معلم هیارای  کیالکترون یریادتیبا ب سب  و   یرعا  بازخورد منا

سط ارز ش  شوندس یابیاخلاق  و شو  معلیان یابیارز ش یابیارز سبیخدمات آموز که در   سا یموارد ینا

ش شاد یاز آموزش ها یابیارز شبکه  به مانند آموزش حضوری معلم  .ردیمدنظر قرار ت دیبا الکترونیو در 

در آموزش مجازی نیز باید از انوار ارزشیابی استفادس نیاید. ارزشیابی  شخیصی زمینه ساز مشخص کردن 
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نه ساز اصلاح فرایند می شود و تام اول آموزش را فراهم  ارزشیابی  کوینی نقاط ضعف را مشخص و زمی

شی کیو نیاید. علاوس  شیابی پایانی نیز علاوس بر  عیین نتیجه می  واند به برنامه ریزی و طراحی آموز ارز

بر استفادس از انوار ارزشیابی  ناسب ارزشیابی با آموزش الکترونیکی نیز مساله دیگری اس  که باید به آن 

سه و کلاس با چالش هایی   وجه تردد. یادتیری الکترونیکی با ضور دانش آموزان در مدر  وجه به عدم ح

نظیر  قلب دانش آموزان در ارزشرریابی مواجه اسرر  که لزوم اسررتفادس از روش های ارزشرریابی مناسررب را 

مهیترین چالش ما در آموزش بحم ارزشیابی می باشد. دانش آموزان "معتقد بود:  1ضروری می نیاید. م 

ستند ا سال چون مطیئن ه صلا  یایلی برای یادتیری ندارند. دانش آموزانی که در  شیابی وجود ندارد ا رز

سه نیرات آزمون نهایی  سال نیرات کام  را می تیرند. مقای شتند ام سیار پایین دا شته نیرات ب های تذ

.  علاوس بر این رعای  اخلاق "دوازدهم با نیرات نوب  اول می  واند ضررعف ارزشرریابی ها را مشررخص کند

با "بیان داشر :  9یادتیری اثرتذار اسر . م -ارزشریابی  وسرط دانش آموز نیز در کیفی  فرایند یاددهی

وجود هیه  دابیر بازهم دانش آموز می  واند به روش های مختلف ارزشررریابی را دور بزد بنابراین  وجه 

ه نتیجه ارزشیابی از . ارزشیابی  زمانی موثر واقع می شود ک"دانش اموز برای رعای  اخلاق ضروری اس 

طریق بازخورد به دانش آموز ارائه شررود  ا او بتواند بر مبنای آن عیلکرد خود را اصررلاح نیاید. در آموزش 

الکترونیو به مانند آموزش مجازی معلیان باید متناسب با بستر الکترونیو بازخوردهای شفاف و مناسب 

ه مربوط به ارزشرریابی یادتیرندس بود ارزشرریابی معلم و به دانش آموزان ارائه دهند. علاوس بر موارد فوق ک

خدمان  آموزشی نیز برای بررسی کیفی  ضروری اس . هم معلم و هم خدمات آموزشی و رضای  دانش 

اموزان از آن ها باید به منظور شناسایی نقاط قوت و ضعف مورد ارزشیابی قرار تیرد و نقاط قوت  قوی  و 

ضعف مر فع تردند.  انوار   وجه بهشیابی فرایند یاددهی و یادتیری و مولفه های فرعی آن یعنی ارزنقاط 

ش یروش ها شخیابیارز سب  (یانیو پا ینی کو  یصی)  ش  نا ستر  یابیروش ارز ی  کیکترونال یریادتیبا ب

 یابیارزشرر  معلیان یابیارزشرر  شرروندس یابیاخلاق  وسررط ارز  یرعا  بازخورد مناسررب  وسررط معلم هیارا

شخدمات آم سلطانی)1400در پژوهش های پژوهش های نارنجی ثانی و هیکاران)ی وز (  1398(  رجبی 

      مورد  وجه قرار ترفته اس .(2012)1وفیتزپا ریو ( 1395قاسیی و شهریاری فرد)

شابه می  وان نتیجه تیری نیود که برای  شی و قراب  آن با پژوهش های م با  وجه به یافته های پژوه

ستیابی به آم سی آموزش د صر برنامه در شاد باید عوام  و عنا ستر نرم افزار  وزش موثر و با کیفی  در ب

مجازی را در ار باط با نرم افزار مورد ارزیابی طراحی و چینش نیود در عنصر محیط کاربری باید به مولفه 

ز حیم هایی هیچون کیفی  ا صررال و امکانات مناسررب در کنار فراهم سررازی سررخ  افزار  وجه نیود. ا

ویژتی های معلم  مولفه هایی هیچون   وانیندسررازی و پشررتیبانی فنی و علیی معلیان در کنار عواملی 

هیچون خودراهبری و داشتن شایستگی های نگرشی می  واند کیو کنندس باشد. دانش آموز در آموزش 

ض ستگی های فناورانه جه  برقراری ار باط با ف شای شاد باید دارای  ضای  ای آموزش  و حائز مجازی در ف

ویژتی هایی هیچون خودراهبری  ار باط موثر و  فکر نقادانه باشرررد. محتوای مفید در این بسرررتر باید از 
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سازی کانال های  سانه ای بودن  جذابی  و درتیر سادتی  چندر ستانداردهای محتوایی هیچون   نور و ا

د باید  عاملی  دارای زمانبندی یادتیری در فضررای شررا -حسرری مختلف برخوردار باشررد. فرآیند یاددهی

مناسررب و متناسررب بودس و ارائه  کالیف از نور پروژس ای و خود نظیم کنندس باشررد و در انتها ارزشرریابی 

                                                                                                                                                 مبتنی بر این نور از آموزش باید اخلاق مدارانه  متنور ) شخیصی   کوینی  پایانی(  و هیه جانبه باشد.

شبکه دانش آموزی  شنهادهای زیر به منظور افزایش کیفی  اموزش در  ستای یافته های پژوهش پی در را

                                                                                                                      شاد ارائه می تردد.                        
 یادتیری در شبکه دانش آموزی شاد -یافته اصلی پژوهش حاضر  مدل ارزشیابی فرایند یاددهی

ود آن  واند در ارزشررریابی آموزش ها و برنامه ریزی برای بهبکه این چهارچوب می بودس اسررر 

 قرارتیرد. مورداستفادس

 ضر مییافته شبکه های پژوهش حا  واند مبنایی برای نظارت و بازدید از کلاس های مجازی در 

 دانش آموزی شاد باشد.

 چارچوبی برای برنامه ریزی برای آموزش در شرربکه  عنوانبه واند های پژوهش حاضررر مییافته

 قرار تیرد. مورداستفادسدانش آموزی شاد 

  مبنای یافته های پژوهش حاضر شبکه دانش آموزی شاد  به عنوان یو شبکه اجتیاعی فاقد بر

امکانات و ابزارهای مناسررب برای آموزش می باشررد و در صررورت امکان باید این امکانات در آن 

 تسترش یا با سامانه دیگری  کیی  تردد.

 اید بر انگیزش و ارائه بر مبنای یافته های پژوهشرری برای اثربخشرری آموزش در فضررای شرراد ب

  کالیف مهار ی  اکید تردد و از حافظه محوری پرهیز شود.

  بر مبنای یافته های پژوهش علاوس بر  هیه امکانات و زیرساخ  های مناسب  برنامه ریزی برای

  وسعه شایستگی های دانش آموزان و معلیان نیز باید مورد  وجه قرار تیرد. 

 نهاد می تردد در پژوهش های آ ی به  اثیر شرربکه دانش هم چنین از حیم پژوهشرری  پیشرر

آموزی بر هر کدام از مولفه های برآمدس از نتایج این پژوهش به طور خاص  وجه شررود و جوامع 

دیگر که  در ار باط با این فضرررا هسرررتند هیچون مدیران  دانش آموزان و والدین نیز دخی  

 تردند.

 

 حامی مالی

 شد. نی أممقاله  هایحاضر  وسط نویسندس مطالبی هانهیهز

 تعارض منافع
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