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This study examines linguistic and non-linguistic semiotic 
patterns in the multimodal discourse of bilingual 
classrooms to determine their role in creating learning 
opportunities. Adopting a qualitative, interpretivist design 
grounded in Kress and van Leeuwen’s (2001) framework, 
the research utilized classroom observations of two 
teachers and 42 third-grade students in the Jalq region of 
Saravan. The findings reveal that classroom instructional 
discourse is organized around the auditory modality, 
particularly through repetition, question–answer patterns, 
and variations in intonation and voice quality, which 
function as the dominant mode of meaning-making. In 
contrast, the visual and bodily modalities, although 
possessing high semiotic potential as complementary 
resources, play a more limited and less systematically 
organized role in these classrooms. Overall, the results 
indicate a clear multimodal imbalance in classroom 
interactions and underscore the need to move toward a 
more balanced multimodal pedagogy to enhance learning 
opportunities and educational outcomes for bilingual 
students. 
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Introduction 

In recent decades, increasing linguistic and cultural diversity has established bilingual education as a 

critical concern for modern educational systems. Bilingual classrooms are inherently dynamic 

environments where diverse communicative practices intersect to shape the teaching and learning 

process (Kulikov, 2023). In such contexts, relying exclusively on verbal language for knowledge 

transmission is often insufficient to address the communicative complexities and cognitive needs of 

bilingual students. This pedagogical limitation may hinder classroom participation, impede 

conceptual understanding, and exacerbate educational inequality (Baker, 2011). 

     The present study addresses this challenge by examining authentic teacher–student interactions 

through the lens of Multimodal Discourse Analysis (MDA). By analyzing the interplay of auditory, 

visual, and bodily modalities, this research identifies dominant instructional discourse patterns and 

extracts core components of a multimodal pedagogy. The objective is to provide an analytical account 

of how semiotic resources are orchestrated within the classroom to enhance educational quality. This 

study is guided by two research questions: 1. What semiotic components of multimodal discourse do 

teachers employ in bilingual primary classroom instruction? 2. What roles do the auditory, visual, 

and bodily modalities play in relation to one another in shaping classroom interactional discourse? 

By conducting a qualitative case study in Baluchi–Persian bilingual classrooms, this research aims 

to offer a rigorous analysis of how semiotic resources are mobilized to bridge linguistic gaps and 

facilitate meaningful learning. 
 

A brief note of previous works 

In the Iranian context, research on bilingual classroom discourse with a focus on authentic 

instructional interactions remains limited. Much domestic scholarship has either confined its analysis 

to the linguistic features of educational texts (Javadi, 2022) or addressed visual elements solely within 

textbooks and media (Sahragard, 2016; Majdizadeh & Ravadrad, 2024). Other studies (Athari et al., 

2025; Vaisi et al., 2025; Mahmoudabadi, 2025) have focused on discourse analysis within broader 

literary or sociocultural contexts rather than the dynamics of classroom interaction. This gap is 

significant, as students in underserved borderland regions are frequently educated in bilingual 

environments where learning quality is deeply shaped by teachers’ multimodal practices. 

     Conversely, international research demonstrates that learning in bilingual settings is not merely a 

linguistic process but emerges from a complex interplay of semiotic resources (Baker, 2011; 

Cummins, 2000; Bednarek, 2019). These studies emphasize that meaning-making is multimodal, 

shaped by coordinated patterns of speech, gesture, gaze, and material artifacts. Consequently, 

effective pedagogy depends on the teacher’s ability to strategically orchestrate these resources. The 

present study addresses this gap by grounding its analysis in actual teacher–student interactions, using 

Multimodal Discourse Analysis to uncover the mechanisms shaping instructional communication. 
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Theoretical framework 

Multimodal Discourse Analysis is a theoretical approach that does not regard meaning as a purely 

linguistic phenomenon; rather, it considers meaning to be the product of the simultaneous interaction 

of diverse semiotic resources within a specific socio-cultural context (Farsani & Mendez, 2023). 

From this perspective, the production and interpretation of meaning in communicative situations, 

including the classroom, take place through the combination of various semiotic systems such as 

speech, image, bodily movement, gaze, and spatial organization. Meaning, therefore, is not a static 

or isolated entity; rather, it is a dynamic and context-dependent process that is formed in the course 

of social action (Lim, 2021). The theoretical origins of Multimodal Discourse Analysis can be traced 

to social semiotics and to the extension of Halliday’s (1978) Systemic Functional Grammar. Within 

this framework, language, as one of the semiotic systems, encompasses three main functions, or 

metafunctions: representational, interpersonal, and textual. These metafunctions indicate that every 

act of meaning simultaneously involves the representation of experience, the regulation of social 

relations, and the organization of meaning elements into a coherent whole (Kress & van Leeuwen, 

2001). By extending this functional logic beyond language, Multimodal Discourse Analysis is based 

on the principle that non-linguistic modes also possess the same meaning-making capacities and can 

be analyzed according to those same fundamental functions (Kress & van Leeuwen, 2006). 

Accordingly, classroom discourse is regarded as an inherently multimodal discourse; that is, a space 

in which meaning is constructed and conveyed not only through the speech of teachers and students, 

but also through the ways in which the board, images, instructional tools, bodily movements, 

gestures, and gaze direction are used (Jewitt, 2013). In educational settings, different modes do not 

operate independently; rather, through their interaction with one another, they form a network of 

semiotic resources.  
 

Research methodology 

The present study was conducted using a qualitative research design grounded in an interpretivist 

paradigm. The theoretical approach underpinning the research is classroom discourse analysis, within 

which language is regarded as only one of the meaning making resources, while other semiotic 

systems—such as images, bodily movement, and spatial organization—are considered to play an 

equally significant role in the construction of meaning.The research context consisted of third grade 

Persian language classrooms in the Jalq district of Saravan County, where students are educated in a 

Baluchi–Persian bilingual setting. In these classrooms, students’ first language is Baluchi, while 

Persian is learned primarily through formal schooling. The participants in the study included two 

third grade primary school teachers and the students in their respective classes. The primary data 

were collected through non participant observation and video recordings of six complete teaching 

sessions of the third grade Persian language course. The total duration of the recorded video data was 

306 minutes. 
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Conclusion 

The findings of the study indicate that the instructional discourse of the bilingual classrooms under 

investigation possesses considerable potential in terms of multimodality; however, this potential has 

not been fully actualized. The predominance of the auditory mode, together with the limited and 

uncoordinated use of visual and bodily modes, suggests that teachers rely more on traditional 

teaching patterns than on a multimodal logic of instruction. Moreover, a more conscious use of visual 

and bodily modes could play a more effective role in facilitating the learning of bilingual students. 

     The analysis of the data obtained in this study indicates that it is not possible to determine a fixed 

and predetermined model for the use of the dominant mode and complementary modes within a 

multimodal discourse framework. Rather, a flexible and context sensitive framework should be 

considered. Such a framework allows teachers to employ complementary modes in different ways 

according to instructional objectives, students’ linguistic proficiency levels, and lesson content. 

Based on the research data and drawing on the two principles of effectiveness and economy, the main 

components of a multimodal teaching approach can be explained as follows: 

     The beginning and the end of the class should be primarily based on the auditory mode as the 

dominant mode, since the transmission of instructions and the summarization of concepts through 

speech are both economical and effective. In the stages of content presentation, explanation of 

linguistic points, and practice activities, visual and bodily modes should be used purposefully as 

complementary resources in order to create semantic synergy. The simultaneous use of multiple 

modes is justified only when it contributes to a clearer understanding of meaning and avoids 

unnecessary cognitive load.  
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:   یدي کل   هاي واژه      
   ، تحلیل گفتمان چندوجهی 

 آموزش دوزبانه،
 تعاملات کلاسی،

 شناسی کاربردي،زبان
 آموزش ابتدایی 

شناختی زبانی و غیرزبانی و تبیین نقش  الگوهاي نشانه  واکاوي  با هدف حاضرپژوهش  
فرصتآن ایجاد  در  دانشها  براي  یادگیري  به  هاي  دوزبانه  گفتمان    بررسیآموزان 

فارس براساس چارچوب تحلیل -دوزبانه بلوچدرس    چندوجهی تعاملات آموزشی در کلاس
(گفتمان چندوجهی کرس و ون  و با    پژوهشاین    پردازد.) می2001لیوون  روش کیفی 

آموز پایه سوم ابتدایی از  دانش 42کنندگان شامل دو معلم و مشارکت. انجام شد تفسیري
عمدتاً بر   درس  که گفتمان آموزشی کلاس دها نشان دا منطقه جالق سراوان بودند. یافته

به عنوان  پاسخ و تغییر لحن و آهنگ صدا،  -ویژه تکرار، الگوي پرسشوجه شنیداري، به
با که وجوه مکمل هستند،  که وجوه دیداري و حرکتی  در حالی.  استوار استوجه غالب  

ها ایفا در این کلاساي  یافتهوجود ظرفیت بالاي معنایی، نقش محدودتر و کمتر سازمان
بر کنند.  می و  است  آموزشی  تعاملات  در  چندوجهی  توازن  عدم  وجود  از  حاکی  نتایج 

آموزان دوزبانه  سوي پداگوژي چندوجهی براي ارتقاي یادگیري دانشضرورت حرکت به
 کند. تأکید می
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 مقدمه .  1
آموزان دوزبانه  اخیر، با افزایش چشمگیر تنوع زبانی و فرهنگی در جوامع مختلف، آموزش دانش  ۀدر ده

دغدغه  از  یکی  نظامبه  اساسی  کلاس هاي  است.  شده  تبدیل  آموزشی  دوزبانه،  هاي  درس  هاي 
هاي  هاي فرهنگی متنوع و شیوه هاي مختلف، پیشینهها زبان اند که در آنهایی پویا و چندلایهمحیط

یاددهیطور همارتباطی گوناگون به  فرایند  در  در چنین  ).  2023،  1د (کولیکفانلیادگیري دخی-زمان 
بهبافت گفتاري  زبان  بر  صرف  اتکاي  پاسخهایی،  اغلب  دانش،  انتقال  اصلی  ابزار  گوي  عنوان 

تواند به کاهش مشارکت،  آموزان دوزبانه نیست و میهاي ارتباطی و نیازهاي یادگیري دانشپیچیدگی
 ). 2،2011(بیکر افت درك مفهومی و نابرابري آموزشی منجر شود

داده پژوهش      آموزش نشان  بهره ها در زمینه  از رویکردهاي چندوجهیاند که  در آموزش،   3گیري 
آموزان  نقش مؤثري در ارتقاي سواد چندزبانی، تسهیل درك مفاهیم انتزاعی و افزایش تعامل فعال دانش

استفاده از منابع متنوعی مانند تصاویر، اشارات، حرکات  .  )1202،  5؛ لیم2009،  4؛ جویت2011(بیکر،    دارد
تواند فرایند  شنیداري، می-بدن، چیدمان فضایی کلاس، تغییرات لحن و آهنگ صدا، و ابزارهاي دیداري

آموزان با  هاي برابر یادگیري را براي دانش هاي دوزبانه تقویت کند و فرصت سازي را در کلاس معنی
با این حال، صرفِ حضور این منابع  ).  2023و همکاران،    6(گارسیا  هاي زبانی متفاوت فراهم آوردپیشینه

ها با  دهی، میزان استفاده و تعامل آن کننده یادگیري مؤثر نیست، بلکه نحوه سازمانتنهایی تضمینبه
 .یکدیگر در گفتمان آموزشی اهمیت بنیادین دارد

هاي درس  گیري تعاملات آموزشی و فرایندهاي یادگیري در کلاس درك عمیق از چگونگی شکل      
مند صورت نظامهاي ارتباطی را به دوزبانه، مستلزم رویکردهاي تحلیلی است که بتوانند این پیچیدگی

چندوجهی گفتمان  تحلیل  راستا،  این  در  کنند.  نشانه به   7بررسی  از  برخاسته  رویکردي  شناسی عنوان 
زمان زبان، تصویر، حرکت و سایر منابع معناساز را در تعاملات آموزشی اجتماعی، امکان مطالعه هم

این رویکرد با عبور از  ).  2016؛ جویت و همکاران،  2020و    2001،  8(کرس و ون لیون  آوردفراهم می
نگرد که در آن  یک کنش ارتباطی چندوجهی می  ۀ مثابتمرکز صرف بر متن گفتاري، کلاس درس را به

 ). 2016(جویت و همکاران،  شودزمان وجوه مختلف گفتمانی ساخته میمعنا از طریق تعامل پویا و هم
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  1405 بهارشناسی: نظریه و کاربرد، دورة ...، شمارة ...،  هاي زبانپژوهش 3 
ي  گراشناسی نقشیابیم که رویکردهاي زبانبا نگاهی به پیشینه تحلیل گفتمان چندوجهی درمی     

هاي  از جمله بنیان)  1969،  3؛ سرل1962،  2(آستین  رویکردهاي تحلیل کنش گفتاري  و )1978(  1هلیدي
هاي بسیاري در خارج از کشور در زمینه  روند. بررسینظري حوزه تحلیل گفتمان چندوجهی به شمار می

کلاس درس، تعاملات کلامی،   انتقادي   گفتمان آموزشی انجام شده است که مواردي همچون گفتمان
لاس درس را آموز و الگوهاي پرسش و پاسخ در ک تحلیل محتواهاي آموزشی، تعاملات معلم و دانش

، 7، اپل2001،  6کازدن،  1999،  5کوماراوادیوولو؛  1975،  4(سینکلر و کاتهارد  اندمورد بررسی قرار داده
به تحلیل گفتمان کلاس درس دانشدر پژوهش ).2004 اندکی  آموزان هاي داخل کشور، مطالعات 

هاي داخلی یا به  اند. بخش قابل توجهی از پژوهشدوزبانه با تمرکز بر تعاملات واقعی آموزشی پرداخته
شده محدود  آموزشی  متون  زبانی  قالب )  2022(جوادي،    اندتحلیل  در  صرفاً  را  دیداري  عناصر  یا 

در سایر   )1403زاده و راودراد،    مجديو    2016(صحراگرد،    اندها بررسی کردههاي درسی و رسانهکتاب
) در ادبیات و بافت 1404و محمود آبادي،    1404؛ ویسی و همکاران،  1404موارد (اطهري و همکاران،  

مناط از  بسیاري  این در حالی است که در  پرداخته شده است.  به تحلیل گفتمان  ق کشور،  اجتماعی 
کنند و کیفیت هاي دوزبانه تحصیل می آموزان در بافت برخوردار، دانشویژه در نواحی مرزي و کمبه

 .هاي تعاملی معلمان در کلاس درس قرار داردشدت تحت تأثیر شیوه ها بهتجربه آموزشی آن
اي  هاي شاخص دوزبانگی در ایران، نمونهعنوان یکی از بافتدر همین راستا، منطقه بلوچستان به     

آموزان این منطقه با زبان مادري رود. دانشمعنادار براي بررسی گفتمان آموزشی چندوجهی به شمار می
هاي ابتدایی تحصیل، شوند و فرایند یادگیري آنان در سال محور میبلوچی وارد نظام آموزشی فارسی

میانجیبه نحوه  به  وابسته  بررسی چگونگی  شدت  است.  مختلف  گفتمانی  منابع  از طریق  معلم  گري 
تري  تواند به درك دقیقهایی میاستفاده معلمان از وجوه شنیداري، دیداري و حرکتی در چنین کلاس 

 .شود هاي دوزبانه منجرهاي تدریس در بافتاز الگوهاي معناساز آموزشی و چالش
فارس در مقطع ابتدایی، -هاي درس دوزبانه بلوچبر این اساس، پژوهش حاضر با تمرکز بر کلاس      

- پردازد. این مطالعه با بررسی تعاملات واقعی معلمبه تحلیل گفتمان آموزشی از منظر چندوجهی می
زمان وجوه شنیداري، دیداري و حرکتی، در پی شناسایی الگوهاي غالب گفتمان آموز و تحلیل هم دانش

مؤلفه استخراج  بر رویکرد گفتمان چندوجهیآموزشی و  مبتنی  هدف    است.  هاي یک روش تدریس 
دهی منابع معناساز در کلاس درس و  نهایی پژوهش، ارائه تصویري تحلیلی و غیرتجویزي از سازمان 

 .آموزان دوزبانه استکمک به بهبود کیفیت آموزش دانش
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آموزان دوزبانه در  از این رو پژوهش حاضر با هدف تحلیل چندوجهی گفتمان کلاس درس دانش     
پرسش به  پاسخی  یافتن  دنبال  به  ابتدایی  است:  مقطع  زیر  م  معلمهاي  چه  گفتمان از    هاییلفهؤاز 

و   يداریدشنیداري،  ه  ووج  برد؟ ، بهره میآموزان دوزبانهدانشآموزش  براي    چندوجهی کلاس درس 
  ؟کندایفا مینسبت به یکدیگر  آموزان دوزبانه  کلاس درس دانش  یدر تعاملات گفتمان  نقشیچه    یحرکت
از طریق   وبا رویکردي کیفی و تفسیري و در قالب مطالعه موردي  در تلاش است که  این پژوهش       

پاسخی  فارس  -هاي درس دوزبانه بلوچمشاهده مستقیم و ضبط ویدئویی تعاملات آموزشی در کلاس 
ها بر اساس رویکرد تحلیل گفتمان چندوجهی و با تمرکز بر . تحلیل داده هاي فوق بیابدبراي پرسش

 دیداري و حرکتی صورت گرفته است.  سه وجه شنیداري،
 پژوهش نۀ  پیشی .  2

شناسی اجتماعی و تحلیل گفتمان از منظر زبان بسیاري  در فضاي پژوهشی ایران، مطالعات گفتمانی  
)  1386زاده () و آقاگل 1383)، فاضلی (1383هایی مانند آثار یارمحمدي (اند. پژوهشانتقادي انجام شده
پدیده را  اجتماعیگفتمان  دانسته– اي  میفرهنگی  شکل  غیرزبانی  و  زبانی  تعاملات  در  که  گیرد.  اند 

نظري لازم براي توجه  ۀاند، اما زمینطور مستقیم به تحلیل چندوجهی نپرداختههرچند این مطالعات به
 .اندبه فراتر از متن کلامی را فراهم کرده

اند. جوادي داخلی بیشتر بر تحلیل زبانی متون آموزشی تمرکز داشته  هايآموزش، پژوهش  ة در حوز     
می 2022( نشان  عمده)  بخش  که  زبانی  دهد  ساختار  بررسی  به  ایران  در  آموزشی  مطالعات  از  اي 

هایی غیر از  هاي اخیر، توجه به تحلیل چندوجهی در حوزههاي درسی محدود شده است. در سال کتاب
) به بررسی نقش تصاویر در  2016کلاس درس افزایش یافته است؛ براي مثال، صحراگرد و همکاران (

هاي درسی را از منظر چندوجهی تحلیل ) کتاب1402اند، رشیدي و صالحی (هاي درسی پرداختهکتاب
مجديکرده و  (اند،  راودراد  و  وب1403زاده  تحلیل  به  پرداختهسایت)  تبلیغاتی  و  آموزشی  اند.  هاي 

با وجود این  . اند) دستور زبان بصري را در تحلیل فیلم به کار گرفته 1403و صراحی ( همچنین، زریانی
دانشتلاش  گفتمان چندوجهی کلاس درس  تحلیل  است.  ها،  مانده  مغفول  ایران  در  دوزبانه  آموزان 

هاي دوزبانه و مناطق مرزي با رویکرد آموز را در بافتدانش-ویژه، پژوهشی که تعاملات واقعی معلمبه
 ند. چندوجهی بررسی کن

پژوهش      بافتخارجی    هاياما  در  آموزش  به  میمربوط  نشان  چندزبانه  و  دوزبانه  که هاي  دهد 
اي از منابع زبانی،  هایی صرفاً فرایندي زبانی نیست، بلکه نتیجه تعامل پیچیده یادگیري در چنین محیط

پژوهشگران حوزه ).  2019،  2، بدنارك2000،  1؛ کامینز2011(بیکر،    دیداري، شنیداري و حرکتی است
هاي زبانی را تواند شکافآموزش دوزبانه تأکید دارند که استفاده آگاهانه از منابع چندگانه معناساز می

 هاي زبانی متفاوت فراهم آوردآموزان با پیشینههاي برابر یادگیري را براي دانشکاهش داده و فرصت
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دهند که رویکردهاي آموزشی  نشان می  )2023(گارسیا وهمکاران    در همین راستا،).  2001،  1(کوك

هاي دوزبانه، به ارتقاي سواد چندزبانی، درك مفاهیم انتزاعی و افزایش  ویژه در کلاس چندوجهی، به
 .شودمشارکت فعال یادگیرندگان منجر می

چندوجهی      گفتمان  تحلیل  نظري،  منظر  نشانه از  در  ریشه  چارچوبی که  دارد،  اجتماعی  شناسی 
دستور    ۀبا ارائ)  2020،  2001(  لیوونقدرتمند براي بررسی این تعاملات فراهم کرده است. کرس و ون 

تنها از گانه (بازنمودي، تعاملی و ترکیبی)، نشان دادند که معنا نه هاي سهزبان بصري و مفهوم فرانقش
)  2005لیوون (شود. وناي ساخته میطریق زبان، بلکه از طریق تصویر، فضا، حرکت و سایر منابع نشانه

طور مداوم هاي آموزشی، معلمان به) نیز بر این نکته تأکید دارند که در بافت2018,  2009و کرس ( 
 .نددهی و منتقل کنشوند تا معنا را سازمانجا میمیان این منابع جابه

اند، تمرکز داشته  يهرچند عمدتاً بر زبان گفتار  ،یدر حوزه گفتمان آموزش  کیکلاس  يهاپژوهش     
) درباره 1975و کولتارد (  نکلرینمونه، مطالعات س  ياند. برافراهم کرده   يمطالعات بعد  يبرا  یمهم  انیبن

  لوك   آثار  و  درس،  کلاس   در  گفتار  گفتمان  درخصوص)  2001(  کزدن  پژوهش  پاسخ،–پرسش  يالگوها
از    يریگ) با بهره1999(  ولویکوماراواد  ن،ی. همچنداشتنددلالت    یگفتار آموزش  تعاملی  ابعاد  بر)  1995(

که   دهدینشان م  زی) ن2004و اپل (  دارد  دیمتن با بافت تأک  وندیکلاس درس، بر پ  يگفتمان انتقاد
ها پژوهش  نیشوند. در مجموع، ایم  دی و بازتول  ییآموزش بازنما  ندیچگونه در فرآ  يدئولوژیقدرت و ا

فضا را  درس  اجتماع   یگفتمان   ییکلاس  طر  کنندیم  یمعرف  یو  از  معنا  آن،  در  م  قیکه    ان یتعامل 
 . ردیگیشکل م یکنشگران آموزش

چندوجهی       رویکرد  گسترش  توجه با  آموزش  در  فضایی  و  دیداري  منابع  نقش  به  پژوهشگران   ،
ها و چیدمان دهند که تصاویر، رنگ) نشان می2020(  3) و وو2007(  2اند. ماچینبیشتري نشان داده 

 4هاي آینزورثها با پژوهشدهی به توجه و تفسیر مخاطب دارند. این یافتهبصري نقش فعالی در جهت
تواند ها میاستفاده از نمودارها، تصاویر و انیمیشن  مبنی براینکهراستاست  ) هم2009(  5) و مایر 2006(

هاي چندوجهی خود بر  ) نیز در تحلیل2013(  6درك مفاهیم پیچیده را تسهیل کند. ژانگ و اوهالوران
 .اندزمان متن، تصویر و حرکت در یادگیري تأکید کرده نقش هم

در کنار وجوه دیداري، مطالعات متعددي بر اهمیت بدن، حرکت و نگاه در تعاملات آموزشی تمرکز      
نوریسداشته میان 2004(  7اند.  تعامل  مفهوم  معرفی  با  می  8یجسمان)  و  نشان  اشارات  نگاه،  دهد که 

 
1 Cook 
2 Machin 
3 Wu 
4 Ainsworth 
5 Mayer 
6 Zhang and O'Halloran 
7 Norris 
8 Intercorporeality  



 ... تحلیل گفتمان چندوجهی تعاملات کلاسی در                                     فر و زهرا منصوريمنصوره دلارامی  6 

نیز در مطالعات   ( 1هاي ارتباطی دارند. بزمر و هوگان دهی کنشحرکات بدن نقش بنیادینی در سازمان
دهی فضایی کلاس بر  اند که وضعیت بدنی معلم، استفاده از تخته، و سازمانکلاسی خود نشان داده

) نقش  2003(  2میدو-آموزان تأثیرگذار است. همچنین، پژوهش گلدینمیزان مشارکت و درك دانش 
 .کنداشارات مشارکتی را در حمایت از تفکر و یادگیري برجسته می

هاي دوزبانه و چندزبانه راه طور خاص به کلاس هاي اخیر، تحلیل گفتمان چندوجهی بهدر سال      
که معلمان   بیانگر این است)  2016ی ( ل و    ) و گارسیا2010(  3هاي کریس و بلکلجیافته است. پژوهش

مختلف براي غلبه بر موانع زبانی    ايها و منابع نشانه ها از ترکیب زبانآموزان در این کلاس و دانش
) با ارائه مدلی کاربردي، نقش وجوه شنیداري، دیداري و حرکتی  2022(  4کنند. پان و جیانگاستفاده می

» 6» و «اقتصاد5را در مراحل مختلف تدریس تحلیل کرده و بر ضرورت رعایت دو اصل «تأثیرگذاري
بر پیوند    نیز)  2022(  و همکاران  ) و لیم2020اند. لی و همکاران (در استفاده از این وجوه تأکید کرده

تر هاي دوزبانه، این پیچیدگی چندوجهی برجستهوجوه چندوجهی با حواس انسانی تأکید دارند. در کلاس 
داده شود. همچنین، پژوهشمی و دانشها نشان  معلمان  بر محدودیتاند که  براي غلبه  هاي  آموزان 

برند و معنا از طریق تعامل  اي مختلف بهره میها و منابع نشانه زبانی و تسهیل معنا، از ترکیب زبان
؛ کریس 2001؛ کوك، 2000د (کامینز، شوهاي دیداري و حرکات بدن ساخته میزمان گفتار، نشانه هم
نادیده گرفتن هر یک از این وجوه   ).2018،  8؛ سالوین2020،  7؛ لیو2014ی،  ، گارسیا و ل2010لکلج،  و ب
به می شود؛  منجر  آموزش  اثربخشی  کاهش  به  بافتتواند  در  اول  ویژه  زبان  آموزش،  زبان  که  هایی 

 .آموزان نیستدانش
 

 نظري پژوهش   مبانی .  3
، بلکه آن را داند اي صرفاً زبانی نمیتحلیل گفتمان چندوجهی رویکردي نظري است که معنا را پدیده

تعامل هم نشانه حاصل  اجتماعیزمان منابع  بافت  متنوع در یک  تلقی می- اي  کند  فرهنگی مشخص 
هاي ارتباطی، از جمله کلاس درس،  ). در این نگاه، تولید و فهم معنا در موقعیت2023،  9(فرسانی و مندز

اي گوناگون مانند گفتار، تصویر، حرکت بدن، نگاه و سازمان فضایی هاي نشانهاز طریق ترکیب نظام
گیرد. از این رو، معنا امري ایستا یا منفرد نیست، بلکه فرایندي پویا و وابسته به بافت است صورت می

 ). 2021، 10(لیم گیردهاي اجتماعی شکل میکه در جریان کنش
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می      را  گفتمان چندوجهی  تحلیل  نظري  نشانهخاستگاه  در  دستور   شناسیتوان  امتداد  و  اجتماعی 
هاي عنوان یکی از نظام وجو کرد. در این چارچوب، زبان به ) جست1978مند هلیدي (گراي نظام نقش
ها بیانگر  اي، واجد سه کارکرد یا فرانقش اصلی است: بازنمودي، بینافردي و متنی. این فرانقشنشانه 

معنایی، هم اجتماعی و سازمانآن هستند که هر کنش  بازنمایی تجربه، تنظیم روابط  به  دهی زمان 
با  2001پردازد (کرس و ون لیون،  عناصر معنا در یک کل منسجم می ). تحلیل گفتمان چندوجهی 

همان  نیز  غیرزبانی  وجوه  که  است  استوار  اصل  این  بر  زبان،  وراي  به  کارکردي  منطق  این  تعمیم 
ر اساس همان کارکردهاي بنیادین تحلیل کرد  ها را بتوان آنهاي معنایی را دارا هستند و میظرفیت

 ). 2006(کرس و ون لیون، 
شود؛ فضایی  عنوان گفتمانی ذاتاً چندوجهی در نظر گرفته میبر این اساس، گفتمان کلاس درس به     

آموزان، بلکه از طریق چگونگی استفاده از تخته،  که در آن، معنا نه فقط از طریق گفتار معلم و دانش
شود (جویت، گیري نگاه ساخته و منتقل می تصاویر، ابزارهاي آموزشی، حرکات بدن، اشارات و جهت

به 2013 آموزشی، وجوه مختلف  نمی). در فضاي  با یکدیگر  صورت مجزا عمل  تعامل  بلکه در  کنند، 
بیان گردیده است، فرایند تدریس    1دهند که مانند آنچه در جدول  اي از منابع معنایی را شکل میشبکه

 ). 2022کند (پن و جیانگ، و یادگیري را هدایت می
 ) 2022(پن و جیانگ،    رابطه میان وجوه در مراحل مختلف آموزش .  1جدول  

 وجه حرکتی  وجه دیداري  وجه شنیداري  فرایندها 
 وجه مکمل (غیرضروري)  وجه مکمل (غیرضروري)  وجه اصلی  شروع کلاس
 وجه مکمل (ضروري) وجه مکمل (ضروري) وجه اصلی  معرفی محتوا

 وجه مکمل (ضروري) وجه مکمل (ضروري) وجه اصلی  توضیحات نکات زبانی 
 وجه مکمل (ضروري) وجه مکمل (ضروري) وجه اصلی  هاي نکات زبانی تمرین

 وجه مکمل (غیرضروري)  وجه مکمل (ضروري) وجه اصلی  حل تمرین
 وجه مکمل (غیرضروري)  وجه مکمل (غیرضروري)  وجه اصلی  پایان کلاس 

 1سازي این رویکرد در تحلیل گفتمان کلاس درس و آموزش مانند آنچه در جدول براي عملیاتی     
ها در توان وجوه گفتمانی را بر اساس شیوه ادراك حسی و قابلیت مشاهده آنشود، میمشاهده می

آموزش دسته این سطح عملیاتی، وجه شنیداري، وجه دیداري و وجه مراحل مختلف  بندي کرد. در 
). وجه 2021عنوان سه بعُد اصلی تحقق معنا در تعاملات آموزشی قابل تمایز هستند (لیم،  حرکتی به

شنیداري شامل گفتار، الگوهاي پرسش و پاسخ، تغییرات لحن، آهنگ و شدت صداست و نقشی اساسی  
بصري    دهی تعامل و برقراري روابط بینافردي در کلاس دارد. وجه دیداري شامل عناصردر سازمان

مانند تخته، تصاویر، ابزارهاي آموزشی و جهت نگاه است که عمدتاً در بازنمایی مفاهیم و هدایت توجه 
کند. وجه حرکتی نیز حرکات بدن، اشارات و انواع ارتباط چشمی را در بر  آموزان نقش ایفا می دانش

سازي معنا و ایجاد پیوند میان کنشگران آموزشی مؤثر  گیرد که در تنظیم جریان تعامل، برجسته می
پذیر هاي نظري نیست، بلکه سطح مشاهده بندي حسی، جایگزین فرانقش). این دسته2019است (لیم،  



 ... تحلیل گفتمان چندوجهی تعاملات کلاسی در                                     فر و زهرا منصوريمنصوره دلارامی  8 

آن تحقق  اجرایی  میو  محسوب  درس  کلاس  واقعی  بافت  در  فرانقشها  دیگر،  بیان  به  هاي شود. 
نشینی وجوه شنیداري، دیداري و حرکتی بازنمودي، بینافردي و متنی در عمل، از طریق ترکیب و هم

؛ 2025؛ ون،  2021؛ لیم،  2019،  1موندادا (یابند و تنها در پیوند با یکدیگر قابل فهم هستند  تحقق می
 ). 2010، 2گارسیا و کلیفن

) در تحلیل استفاده از این وجوه، دو اصل نظريِ «تأثیرگذاري» و «اقتصاد» 2015(  به اعتقاد ژانگ     
هاي ارتباطی عنوان معیارهاي تحلیلی به کار گرفته شوند. این دو اصل امکان تحلیل تصمیمتوانند بهمی

 کنند. دهی وجوه گفتمانی در مراحل مختلف تدریس را فراهم میمعلم و سازمان
   ) 2015(ژانگ،    اصول استفاده از وجوه تدریس توسط معلم   . 2جدول  

 تعریف  نام اصل 
کاربردن  آموزان موثر باشد و از بههر یک از وجوه فوق باید در صورتی استفاده شود که در یادگیري دانش اصل تاثیرگذاري

 تاثیر یا با اثر منفی اجتناب شود. هاي بیروش
  تمرکز تواند حافظه را تقویت کند؛ اما ممکن است  هاي متعدد براي ارائه یک معنا میاستفاده از روش

 .  کاهش دهدآموزان را نیز دانش

تر  هزینههاي کم  دستیابی به هدف با حداقل هزینه اصل مهمی است؛ یعنی با فرض تأثیر مشخص، شیوه اصل اقتصاد 
 . کمترین بار شناختی و ارتباطی را بر مخاطب تحمیل کندکه  تر انتخاب شوندو ساده

شناسی اجتماعی، گفتمان در پژوهش حاضر، چارچوب نظري پژوهش حاضر با تکیه بر منطق نشانه      
افزایی گیرد که در آن، معنا از طریق همعنوان فرایندي چندوجهی و تعاملی در نظر میکلاس درس را به

تر تعاملات آموزشی  شود. چنین نگاهی امکان تحلیل دقیقوجوه شنیداري، دیداري و حرکتی ساخته می
هاي دوزبانه، را فراهم ویژه در کلاس تر سازوکارهاي گفتمانی مؤثر در فرایند یادگیري، به و درك عمیق

 سازد. می
 شناسی پژوهش . روش 4

انجام شده است. انتخاب این طرح برخاسته از    3پژوهش حاضر با روش کیفی و ماهیتی تفسیرگرایی
هاي دوزبانه است که تقلیل آن محیط  وابسته به بافت تعاملات کلاسی درماهیت پیچیده، چندلایه و  

کند. رویکرد نظري حاکم بر این پژوهش، به متغیرهاي کمی، امکان درك عمیق پدیده را سلب می
گفتمان کلاس درس  می  تحلیل  تلقی  معناساز  منابع  از  یکی  تنها  زبان  آن  در  و سایر  است که  شود 

کنند. هدف این مطالعه، معنا ایفا می  ساختتراز در اي (تصویر، حرکت، فضا) نقشی همهاي نشانهنظام

 
1 Mondada 
2 Kleifgen 
3 Interpretivism 
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و تبیین سازوکارهاي گفتمانی  »1دستیابی به «تعمیم آماري» نیست، بلکه تمرکز بر «تعمیم تحلیلی

 بوم آموزشی مورد مطالعه است. حاکم بر زیست
هاي درس فارسی پایه سوم ابتدایی در منطقه جالق شهرستان سراوان بافت پژوهش شامل کلاس      

 هاکنند که زبان اول آن فارسی) تحصیل می–صورت دوزبانه (بلوچیآموزان به ها دانش است که در آن 
پایه سوم    2کنندگان پژوهش شامل دو معلمآموزند. مشارکتزبان بلوچی است و فارسی را در مدرسه می

 ا بودند.  آنه آموزان حاضر در کلاس ابتدایی و دانش
 شده . مشخصات جلسات ضبط 3جدول  

 مدت زمان (دقیقه)  آموزان تعداد دانش  نام درس  جلسه  معلم 
 51 30 فارسی سوم ابتدایی  1 معلم الف 
 51 19 فارسی سوم ابتدایی  2 معلم الف 
 51 20 فارسی سوم ابتدایی  3 معلم الف 
 51 22 فارسی سوم ابتدایی  1 معلم ب 
 51 23 فارسی سوم ابتدایی  2 معلم ب 
 51 20 فارسی سوم ابتدایی  3 معلم ب 

و ضبط ویدئویی شش جلسه کامل تدریس درس  3هاي اصلی از طریق مشاهده غیرمشارکتیداده 
دقیقه است.    306شده  هاي تصویري ضبط. مجموع زمان داده نده سوم ابتدایی گردآوري شدیفارسی پا

ناپذیر بود؛ انتخاب ضبط ویدئویی به عنوان ابزار اصلی، به دلیل ماهیت «چندوجهی» پژوهش اجتناب
زمان وجوه شنیداري (گفتار)، دیداري (متن، تخته، تصاویر) و حرکتی (ایما و اشاره، جهت زیرا ثبت هم

پذیر است. دو دوربین در موقعیتی مستقر شدند که ضمن  نگاه، حرکت در فضا) تنها از این طریق امکان 
 آموزان، کمترین مداخله را در روال طبیعی کلاس ایجاد کند. دهی تعاملات معلم و دانشپوشش

به واحدهاي تحلیلی    4مطابق با جدول  صورت مکرر مشاهده و  ویدئوها بهها،  سازي داده براي آماده 
 . تقسیم شدند 4معنادار

 ها سازي و تحلیل داده . آماده 4جدول  
 معیار  شرح فرایند  مرحله 

شده کلاس  مشاهده مکرر و کامل ویدئوهاي ضبط  مشاهده اولیه 
 درس

 آموزشی  آشنایی با جریان کلی تعاملات

بازبینی هدفمند ویدئوها با تمرکز بر تغییرات تعاملی   مشاهده تحلیلی 
 و گفتمانی

 شناسایی نقاط معنادار در فرایند تدریس 

تغییر در فعالیت آموزشی (توضیح، تمرین،   تقسیم ویدئوها به واحدهاي تحلیلی معنادار  ها بندي دادهتقسیم
– وپاسخ)، تغییر در الگوي تعامل معلمپرسش

 
1 Analytical Generalization 

 هاي دوزبانه مورد   دلیل انتخاب دو معلم بررسی آماري و مقایسه نبوده است. بلکه استخراج وجوه متنوع تدریس در کلاس   2
3 Non-participant Observation 
4 Analytical Episodes 
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تغییر در وجه غالب گفتمانی   ، آموز دانش
 (شنیداري، دیداري، حرکتی) 

عنوان یک «رویداد گفتمانی تعیین هر بخش به تعریف واحد تحیل 
 چندوجهی»

 هاي زبانی و غیرزبانی زمانی کنشهم

 حفظ توالی زمانی و انسجام تعاملی  کامل هر واحد تحلیلی  سازيپیاده سازي دقیق پیاده

عنوان صورت منفک تحلیل نشدند، بلکه هر رخداد آموزشی بهدر این پژوهش، وجوه گفتمانی به
صورت  یک کل چندوجهی در نظر گرفته شد که در آن گفتار، نگاه، حرکت بدن و منابع دیداري به

فراوانیهم داشتند.  مشارکت  معنا  ساخت  در  گزارش افزا  یافتههاي  بخش  در  بهشده  صرفاً  عنوان  ها 
اند و مبناي استنباط آماري یا تعمیم سازي الگوهاي غالب ارائه شدههاي توصیفی براي برجسته شاخص

 اند.عددي قرار نگرفته
 را تحلیل کردند.  هات مستقل داده صوربراي اطمینان از پایایی فرآیند کدگذاري، دو پژوهشگر به 

به دست    0/ 807اي کرونباخ محاسبه شد که مقدار  ، میزان توافق بین کدگذاران با استفاده از آلفسپس
است. در مرحله بعد،   )1977(  1لندیس و کوخ  دهنده سطح پایایی خوب مطابق با معیارهاينشانکه    آمد

نظرها مورد بررسی قرار گرفت تا  تحلیلی میان دو پژوهشگر برگزار شد و اختلاف  وگويجلسات گفت
مقوله نهایی  ساختار  درباره  کامل  اجماع  نهایت،  داده در  تفسیر  و  همها  شود.  حاصل  وجوه ها  خوانی 

و همکاران   3) و ونن2022و همکاران (  2مندزهاي پیشین  هاي پژوهششده با یافتهگفتمانی استخراج
 نیز به تقویت روایی تحلیلی پژوهش کمک کرد.) 2022(

ملا بخش  پژوهش،در  شروع  از  پیش  اخلاقی،  اولیاي  حظات  و  معلمان  از  آگاهانه  رضایت 
صرفاً کاربرد پژوهشی   شدههاي ضبطآموزان دریافت شد و به ایشان اطمینان داده شد که فیلم دانش

 داشته و هویت آنان محفوظ خواهد ماند.
 

 ها یافته   . 5
حاصل از تحلیل تعاملات کلاسی دو معلم پایه سوم ابتدایی در   هاياین بخش به ارائه و تفسیر یافته

بلوچ آموزشی دوزبانه  داده –بافت  دارد. تحلیل  اختصاص  بر اساس چارچوب تحلیل گفتمان فارس  ها 
 چندوجهی و با تمرکز بر سه وجه اصلی شنیداري، دیداري و حرکتی انجام شده است. 

 الف) وجوه شنیداري 
دهی تعاملات کلاسی  هاي ویدئویی نشان داد که وجه شنیداري نقش محوري در سازمانتحلیل داده 

شود. این یافته  هاي آموزشی معلمان را شامل میدرصد از کنش  70تا    60کند و در مجموع  ایفا می
این کلاس  در  آموزش  است که  آن  معلمبیانگر  گفتار  بر  عمدتاً  در  ها  الگویی که  است؛  استوار  محور 

 هاي آموزشی دوزبانه مشاهده شده است.بسیاري از بافت

 
1 Landis and Koch 
2 Mendez  
3 Vonen  
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 . تغییر لحن و آهنگ صدا 1

دارد. معلمان از این اختصاص    )٪23(بیشترین سهم از وجه شنیداري به تغییر لحن و آهنگ صدا       
و تأکید بر   ایجاد هیجان آموزشی  سازي نکات کلیدي،برجسته  آموزان،جلب توجه دانش  راهبرد براي

هاي مشتق، معلم با تأکید آوایی کنند. براي نمونه، در آموزش واژهاستفاده می  واژگانی جدیدهاي  ساخت
هایی مانند «توانمند» و «ارزشمند»، به تفکیک اجزاي واژه و درك ساخت بر پسوند «مند» در واژه 

ویژه در بافت دوزبانه، نقش مهمی در  سازي شنیداري، بهکند. این نوع برجستهصرفی آن کمک می
 کاهش ابهام زبانی و تسهیل درك معنا دارد.

 مند . تکرار نظام2
تنها به تثبیت واژگان است. تکرار نه  )٪21(ها و عبارات کلیدي  دومین مؤلفه پرتکرار، تکرار هدفمند واژه

کند. براي آموزان نیز عمل می عنوان راهبردي براي مشارکت دادن دانشکند، بلکه به جدید کمک می
آموزان را به هاي کوتاه («دختر؟»، «مادر؟») دانشپاسخ، معلم با طرح پرسش–مثال، در الگوي پرسش

 کند: هاي زبانی صحیح ترغیب میتولید پاسخ
 معلم: «دختر توانمند»، «پسر توانمند» و «دوست توانمند»، «پسر هنرمند»، «دوست هنرمند». 

 معلم (به صورت سوالی): «دخترِ؟» 
 آموزان: «دختر هنرمند» دانش

 معلم (به صورت سوالی): «مادرِ؟» 
 آموزان: «مادر هنرمند» دانش

الگو نشان می این کلاس این  ابزاري  دهد که تکرار در  بلکه  نیست،  بازگویی مکانیکی  ها صرفاً 
 رود. شمار میآموزان دوزبانه به تعاملی براي هدایت تولید زبانی دانش

 . بازخورد کلامی و تشویقی 3
آموزان، سازي مشارکت دانش، مانند تشویق، تأیید پاسخ و برجسته)٪12(  بازخوردهاي کلامی مثبت

هایی چون «آفرین مهناز» یا «خیلی  دهد. نمونههاي شنیداري را تشکیل میتوجهی از کنشبخش قابل
نفس و مشارکت دهد که معلمان از بازخورد فوري براي افزایش انگیزه، اعتمادبه سؤال خوبیه» نشان می

اي دارد. بدین معناکه کنند. در بافت دوزبانه، این نوع بازخورد نقش دوگانهآموزان استفاده میفعال دانش
 کند. هویتی ایفا می–سو کارکرد آموزشی و از سوي دیگر کارکرد عاطفیاز یک

پرسه «کتاب ارزشمند است»، درسته؟ «خیلی سوال ها گوش بدین. مهناز میمعلم: آفرین مهناز. بچه
 تونه جواب بده؟خوبیه». کی می

 . تغییر سرعت گفتار و مکث 4
، شرایط پردازش  )٪11(  هاي کوتاهدهد که معلم با کاهش سرعت گفتار و ایجاد مکثها نشان مییافته

ویژه در آموزش واژگان جدید و مفاهیم کنند. این راهبرد بهآموزان دوزبانه تسهیل می زبانی را براي دانش
 شود.انتزاعی کاربرد دارد و موجب افزایش درك شنیداري و کاهش اضطراب یادگیري می
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 آموز توانمند...». «توانمـــــنـــــد» یعنی ..... معلم (تلفظ توانمند با سرعت کمتر): «دانش
 . تأکید بر تلفظ صحیح  5

 هايمیان زبان بلوچی و فارسی، یکی دیگر از مؤلفه  )٪10(  اصلاح تلفظ و تمرکز بر تمایزهاي آوایی
دهد که برجسته وجه شنیداري است. براي نمونه، اصلاح تلفظ واژه «توانمند» از سوي معلم نشان می 

 هاي دوزبانه دارد.توجه به ظرایف آوایی نقش مهمی در هدایت یادگیري زبان معیار در کلاس 
   [tawȃnmand]آموز: «توانمند» با تلفظ دانش

 [tavȃnmand]معلم: تکرار با تلفظ
 هدفمند از زبان مادري   ة. استفاد6

هاي ابتدایی، موجب کاهش فاصله مفهومی و  ویژه در پایه ، به%)10هدفمند از زبان مادري (  ةاستفاد
شود. استفاده محدود اما هدفمند از زبان بلوچی در تقویت پیوند میان دانش پیشین و دانش جدید می

نشان مفاهیم،  بهتوضیح  مادري  زبان  از ظرفیت  معلم  آگاهی  فرآیند دهنده  در  حمایتی  منبعی  عنوان 
 یادگیري است. مانند واژه «وارت» به معناي «خورد»، 

 معلم: «وارت» یعنی «خورد». «نانی وارت» یعنی «نان خورد». حالا تکرار: «مریم نان خورد» 
 آموزان: «مریم نان خورد»دانش

نمونه هنگامیدر  «حکایت»  واژه  تعریف  در  معلم  دیگر،  دانشاي  متوجه که  درست  آموزان 
 دهد: شدند، اینطور توضیح مینمی

معلم: حکایت «یانی کسانین کهانی، هما کسیو» به معنی: حکایت «یعنی داستان کوتاه، همان 
 هاي گذشته است و پندآموزه. (توضیحات زبان بلوچی معلم کوتاه است)قصه کوتاه ولی از زمان

عنوان راهبردهاي شنیداري  ) نیز به٪5گویی ( ) و قصه٪8هاي فوق، طرح پرسش (علاوه بر مؤلفه
انتزاعی مانند ضرب گویی، به مکمل شناسایی شدند. قصه یا المثلویژه در توضیح مفاهیم دشوار و  ها 
 تر معنا کمک کرده و یادگیري را معنادارتر ساخته است. عبارات ادبی، به درك عمیق

 ب) وجوه دیداري 
رغم برخورداري از ظرفیت بالا براي  دهد که وجوه دیداري، علیهاي ویدئویی نشان میتحلیل داده

هاي دوزبانه، سهم کمتري در مقایسه با وجه شنیداري در تعاملات کلاسی  تسهیل یادگیري در کلاس 
دهد که هرگاه از این وجوه استفاده شده است، در  ها نشان می اند. با این حال، بررسی کیفی داده داشته

 اند.دهی معنا، تثبیت واژگان و کاهش ابهام مفهومی موثرتر بوده سازمان
 . استفاده از تخته 1
در کلاس مهم  )٪35(تخته   دیداري  ابزار  پرکاربردترین  و  نوشتار ترین  است.  بوده  مورد مطالعه  هاي 

آموزان کمک  ت، به دانش هاي کلیدي با استفاده از رنگ یا حروف درشواژهسازي  خوانا، منظم و برجسته
اطلاعات و    ها را درك کنندفی و معنایی واژهروابط صر  ساختار واژگان جدید را تشخیص دهند،  کند تامی

 یافته در ذهن خود ثبت نمایند.صورت سازمانزبانی را به
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براي مثال، در آموزش پسوند «ـستان»، معلم با نوشتن این جزء واژگانی روي تخته و درخواست  

آموزان براي شناسایی آن در متن، فرآیند تحلیل واژگانی را از حالت شنیداري صرف به یک از دانش
آموزان دوزبانه، ویژه براي دانش زمانی گفتار و نوشتار، بهکند. این همشناختی تبدیل می–تجربه دیداري

 نقش مهمی در تثبیت معنا دارد.
ها توي متن بگردید. هرجا که «ستان» پیدا کردید معلم (در حال نوشتن «ستان» روي تخته): بچه

 علامت بزنید. «ستان». 
 . استفاده از اشیاي واقعی 2

و عناصر محیطی کلاس است. معلم   )٪21( دومین مؤلفه پرتکرار وجه دیداري، استفاده از اشیاي واقعی  
تري همچون «گلستان» را با ارجاع مستقیم به اشیاي ملموس (مانند باغچه کلاس) مفاهیم انتزاعی

آموز و مفهوم زبانی جدید، فرآیند  دهد. این راهبرد، با ایجاد پیوند میان تجربه زیسته دانش توضیح می
اي میان  عنوان واسطهکند. در بافت آموزشی دوزبانه، استفاده از اشیاي واقعی بهسازي را تسهیل میمعنا

زبان مادري و زبان آموزش عمل کرده و امکان درك معنا بدون اتکاي کامل به توضیح زبانی را فراهم  
 سازد. می

هاي زیبایی دارد. تعداد آنها کم است اما «گلستان» مانند  ها به باغچه نگاه کنید. گل معلم: بچه
 شه باغ پرگل. هاي فراوان دارد. یا میهمین باغچه است که گل

 . پاورپوینت و تصاویر دیجیتال 3
براي آموزش ساختار جمله و   )٪20(  دهد که معلم از پاورپوینت و تصاویر دیجیتالها نشان مییافته

  تصویر یک کنش (دختري در حال نوشتن)،   اند. براي نمونه، نمایش تدریجیه توالی معنایی استفاده کرد
 و سپس فرمول ساختاري جمله («نرگس + قصه + نوشت»)  جمله کامل («نرگس قصه را نوشت»)

اي درك  صورت مرحله آموزان رابطه میان کنش، تصویر و ساختار زبانی را بهباعث شده است که دانش 
 کند.هاي نحوي و کاهش بار شناختی کمک میتحلیلی، به درك ساخت–کنند. این نوع بازنمایی بصري

 . تصاویر و پوسترهاي آموزشی 4
ویژه در آموزش واژگان جدید، نقش مهمی در  ، به)٪15(  استفاده منظم از تصاویر و پوسترهاي رنگی

هاي بصري آنها داشته است. براي مثال، چسباندن تصویر  هاي متنی و معادل ایجاد ارتباط میان واژه 
نشینی معنا و تصویر انجامیده و یادگیري را «باغ پرگل» در کنار واژه «گلستان» روي تخته، به هم

آموزانی ویژه براي دانش نشینی تصویر و واژه، بهآموزان دوزبانه معنادارتر کرده است. این همبراي دانش
 شود.که هنوز تسلط کامل بر زبان فارسی ندارند، یک راهبرد جبرانی مؤثر محسوب می

) نیز  ٪5ها (کارت) و فلش ٪4آموزان (هاي فوق، تولید محتواي بصري توسط دانش علاوه بر مؤلفه
یافتهبه شدند.  شناسایی  مکمل  دیداري  راهبردهاي  میعنوان  نشان  مواردي ها  در  معلمان  که  دهد 

اند. این راهبرد، اگرچه سهم آموزان را به تولید محتواي بصري (نقاشی، ترسیم اشیاء) تشویق کردهدانش
آموزان، تقویت کمی در تعاملات کلاسی داشته است؛ اما نقش مهمی در افزایش درگیري فعال دانش
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از دانش ایفا کرده است. براي مثال، درخواست  تثبیت واژگان جدید  آموزان براي کشیدن  خلاقیت و 
تصویر «نمکدان» پس از آموزش واژه، یادگیري را از سطح دریافت منفعل به سطح تولید فعال ارتقا  

 داده است.
فلش از  استفاده  دیگر،  مهارتکارتاز سوي  تقویت  به  تصویري  و  واژگانی  تشخیص  هاي  هاي 

پاسخ مبتنی –بصري، گسترش دامنه واژگان و تسهیل یادگیري خواندن کمک کرده است. تعامل پرسش
بهبر فلش تلفظ صحیح  هاي دوزبانه، زمینهویژه در کلاس کارت،  براي مشارکت جمعی و تمرین  اي 

اند.  هاي مورد مطالعه، نقش مکمل و معنادار داشتهآورد. در مجموع، وجوه دیداري در کلاس فراهم می
ها اگرچه میزان استفاده از این وجوه در مقایسه با گفتار معلم محدود بوده است، اما تحلیل کیفی داده

می شدهنشان  استفاده  هرجا  که  سازماندهد  به  تسهیاند،  و  مفاهیم  تثبیت  معنا،  یادگیري  دهی  ل 
 اند.آموزان دوزبانه کمک کرده دانش

 ج) وجوه حرکتی 
اند؛ اما بررسی دهد که وجوه حرکتی کمترین سهم را در تعاملات آموزشی داشتهها نشان می تحلیل داده 
کننده و  دهد که این وجوه در لحظات حساس تدریس، نقش تنظیمهاي معلم نشان میکیفی کنش

 اند. کننده معنا را ایفا کرده تقویت
 اي  . اشارات اشاره1

اختصاص دارد. معلم با اشاره به تخته، تصاویر،   )٪25( اي  بیشترین سهم از وجوه حرکتی به اشارات اشاره
زمانی اطلاعات شنیداري و  آموزان را هدایت کرده و همپاورپوینت یا اشیاي واقعی، توجه دیداري دانش

 کند. تر مفاهیم و کاهش ابهام کمک میزمانی به درك دقیقکند. این همدیداري را تقویت می
 . اشارات نمادین 2

عنوان یک کانال  هاي پرنده»، به ها براي نشان دادن «بال ، مانند باز کردن دست)٪12(  اشارات نمادین
بهارتباطی اضافی عمل می اشارات  نوع  این  براي  کنند.  پردازش  آموزان دوزبانهدانشویژه  اي که در 

 سازد. اند، امکان درك معنا از طریق حرکت را فراهم میکامل زبان فارسی با چالش مواجه
 . اشارات مشارکتی  3

مشارکتی اشارات  از  معلم  موارد،  برخی  نوبت  )٪5(   در  مدیریت  دانشبراي  مشارکت  آموزان گیري و 
دایره با حرکت  مثال،  براي  است؛  پاسخاستفاده کرده  نوبت  دانش اي دست،  به  را  دیگري گویی  آموز 

 کند. دهی میکند. این راهبرد، بدون قطع جریان کلامی کلاس، تعامل را سامانواگذار می
 . ارتباط چشمی  4

هاي مورد مطالعه بوده است. نگاه  هاي حرکتی در کلاس ترین مؤلفه یکی از مهم  )٪28(ارتباط چشمی  
عنوان آموز هنگام پرسش و پاسخ، همراه با تکان دادن سر یا حالات تأییدي چهره، بهمستقیم به دانش 

آموز را تقویت کرده است. همچنین نگاه به ابزار  بازخورد غیرکلامی فوري عمل کرده و مشارکت دانش 
 کار رفته است. آموزان به آموزشی و محیط کلاس، براي هدایت توجه و حفظ تمرکز دانش
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 . حالات چهره و حرکات بدن 5

(تعجب، تأیید، تفکر) و حرکات سر و بدن، نقش مهمی در انتقال بازخورد غیرکلامی   )٪15(  حالات چهره
آموزان دوزبانه فرصت پردازش و ادامه تفکر  اند. انجام این حرکات با سرعت پایین، به دانش ایفا کرده 

 تري ایجاد کرده است.داده و فضاي تعاملی امن
 یابی . حرکت در کلاس و موقعیت6

آموزان کاهش یافته، با نزدیک شدن  رسید یا تمرکز دانشمعلم در مواقعی که یادگیري دشوار به نظر می
. این راهبرد  گرداندبه درس برمی   در کلاس، توجه را مجدداً  )٪10(آموز یا تغییر موقعیت خود به دانش 

 کند. حرکتی، حس نزدیکی، حمایت و حضور فعال معلم را تقویت می
ها ) نیز به عنوان راهبرد مکمل شناسایی شد. یافته٪5هاي فوق، ایفاي نقش (لفه ؤعلاوه بر  م

می عمیق  دهدنشان  درك  اما  داشته،  محدودي  کاربرد  اگرچه  نقش،  ایفاي  و  که  متنی  مفاهیم  تر 
یک نفر حسن اي»، (ها در درس «حوض فیروزههاي ارتباطی را تقویت کرده است. اجراي نقشمهارت

باشه و یک نفر مادر حسن و چیزي را که از خواندن متن متوجه شدین به شیوه خودتان اجرا کنید)  
تجربه به  شنیداري  از سطح  را  بدنییادگیري  وجوه -اي  پژوهش،  این  در  است.  کرده  تبدیل  معنایی 

اند. این وجوه عمدتاً در نقش تنظیم کاربرد اما کارکردي بوده هاي مورد مطالعه، کمحرکتی در کلاس 
ت  توانند ظرفیتر، میگیري آگاهانهاند و در صورت بهرهتعامل، هدایت توجه و تقویت معنا ظاهر شده

 بالاتري در آموزش دوزبانه ایجاد کنند. 
هاي دوزبانه مورد  دهد که تعاملات آموزشی در کلاس هاي پژوهش نشان میدر مجموع، یافته

رنگی مطالعه، عمدتاً بر وجه شنیداري متکی است و وجوه دیداري و حرکتی نقش مکمل و نسبتاً کم
دارند. این الگو بیانگر رویکردي گفتارمحور در تدریس است که اگرچه در انتقال مفاهیم زبانی مؤثر 

زمانی محدود اما معنادار وجوه گفتمانی نشان  برد. هماست، از ظرفیت کامل منابع چندوجهی بهره نمی
تواند صورت بالقوه رخ می دهد؛ امري که میها بیشتر به دهد که آموزش چندوجهی در این کلاس می

 د. هاي دوزبانه باشمبنایی براي پیشنهادهاي آموزشی و بهبود کیفیت تدریس در بافت
 بحث .  6

هاي ابتدایی دوزبانه منطقه پژوهش حاضر با تحلیل چندوجهی شش جلسه تدریس از دو معلم در کلاس 
یادگیري پرداخت. در پاسخ به پرسش  –حاکم بر فرایند یاددهی  کلاس جالق سراوان، به بررسی گفتمان  

)  ٪23هاي شنیداري، تغییر لحن و آهنگ صدا (در میان مؤلفه که  ها نشان دادندنخست پژوهش، یافته
اند. این یافته از منظر نظري ) بیشترین بسامد را داشته٪21مند واژگان و عبارات کلیدي (و تکرار نظام

(بیکر،   کندقابل تبیین است؛ زیرا تکرار، هم به تقویت پردازش آواشناختی در حافظه کاري کمک می
.  )2020(لی و همکاران،    شودآموز میهاي معنایی واژگان در ذهن زبانو هم موجب تثبیت شبکه )2011

  تواند سازي آوایی مییابد؛ چراکه تکرار و برجسته هاي دوزبانه، این کارکرد دوچندان اهمیت میدر کلاس 
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و فرصت بیشتر براي دریافت زبان توسط    شکاف زبانی میان زبان مادري و زبان آموزش را کاهش دهد
 ). 2018مغز یادگیرنده ایجاد کند (سالوین، 

، ) 1988(کازدن،    هاي تولید زبانهمچنین، راهبرد پرسش و پاسخ هدفمند، علاوه بر تقویت مهارت
فعالزمینه استساز  مسئله  حل  و  انتقادي  تفکر  جمله  از  بالا  سطح  شناختی  فرایندهاي  (لیو،    سازي 
ها صرفاً ابزاري براي انتقال اطلاعات دهد که وجه شنیداري در این کلاس این امر نشان می   .)2020

 ). 2013(جویت،  تر تبدیل شده استنبوده، بلکه در مواردي به بستري براي یادگیري عمیق
درصد، همچنان پرکاربردترین ابزار دیداري بوده است.   35تخته، با سهم  در ارتباط با وجوه دیداري،  

تخته سه کارکرد اصلی دارد: بازنمایی پویاي اطلاعات، امکان تعامل زنده، و )،  2018کرس (  مطابق با
یافته این پژوهش نشان می تثبیت حافظه دیداري.  این ظرفیتهاي  از  معلمان  به دهد که  ویژه در  ها 

اند. در خوبی بهره برده واژي (مانند پسوند «ـستان») بهسازي واژگان کلیدي و تحلیل ساختبرجسته
، اما از نظر  است)، اگرچه از نظر کیفی مؤثر  ٪21) و اشیاي واقعی (٪20مقابل، استفاده از پاورپوینت (

می گسترده کمی  همانتوانست  باشد.  کهتر  (  گونه  میاشا  )2020وو  ایجاد  ره  به  واقعی  اشیاي  کند، 
اي  آموزان دوزبانه نقش واسطهکنند و براي دانشمراتبی مفهومی در ذهن کمک میساختارهاي سلسله

در ساخت   وجوه دیداري عنصر کلیدي)  2020و    2001کرس و ون لیون ( دیدگاهتوجه به  با    .مهم دارند
 بنابراین، نیاز به کار و تمرکز بیشتر معلم در زمینه استفاده از این وجوه است. .هستندمعنا 

به خود اختصاص د که این وجوه کمترین سهم را  ندها نشان دادر خصوص وجوه حرکتی، یافته
، ارتباط چشمی ايکه حرکات بدن، اشارات اشاره  حاکی از این است. با این حال، تحلیل کیفی  اندداده 

اي در هدایت توجه، تنظیم تعامل و تقویت  کنندهو حالات چهره، در لحظات کلیدي تدریس، نقش تعیین
راستا است که حرکات را هم )2019و بدنارك (  )2004نوریس (  اند. این نتیجه با دیدگاهمعنا ایفا کرده 

می کلام  جایگزین  گاه  و  کلاس افزاینده  در  میداند.  وجوه  این  دوزبانه،  جبران  هاي  به  توانند 
 هاي زبانی و افزایش شفافیت ارتباط کمک کنند.  محدودیت

غالب و مسلط را در تعاملات وجه شنیداري نقش که  دادند نشان  ها، یافتهپاسخ به پرسش دوم در
منطقه    کلاس  این  دوزبانه  کودکان  میدرس  نه ایفا  غلبه،  این  بالاي   تنهاکند.  (درصد  کمی  نظر  از 

-کاربرد)، بلکه از نظر کارکردي نیز در انتقال معنا، مدیریت کلاس، هدایت توجه و ایجاد پیوند عاطفی
دانش با  استشناختی  مشهود  دوزبانه  پژوهش  .آموزان  با  نتیجه  آموزش این  حوزه  در  اخیر  هاي 

خوانی دارد که زبان شفاهی را همچنان ستون اصلی  هم)  2022پن و جیانگ (  ویژه مطالعهچندوجهی، به
کنند. با این حال، در درصد براي آن پیشنهاد می   70تا    60دانند و سهمی در حدود  ارتباط آموزشی می

تحلیل  است.  رفته  فراتر  بازه  این  از  از وجه شنیداري  استفاده  میزان  که  مشاهده شد  برخی جلسات 
ازحد گفتار احتمالاً ناشی از الگوي تدریس سنتی بیش که غلبه    بیانگر این مطلب بود تفسیري این امر  

از اصول اقتصاد و تأثیرگذاري الگویی که در آن  )  2015(  ژانگ  و آگاهی محدود معلمان  بوده است؛ 
وجوه دیداري از سوي دیگر،    .افزایی داشته باشدها همشود، نه اینکه با آن گفتار جایگزین سایر وجوه می
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هاي برطبق یافته   و حرکتی به صورت وجه مکمل همراه با وجه شنیداري در کلاس درس استفاده شدند.

ر و  اگرچه معلمان از طیف متنوعی از ابزارهاي دیداري (تخته، پاورپوینت، اشیاي واقعی، تصاوی  تحقیق
و متوازن نبوده است. مجموع سهم وجوه دیداري  مندد، اما این کاربرد نظام دنها) استفاده کرکارتفلش

بالقوه این وجوه براي یادگیري    محاسبهدرصد    40در هر جلسه حدود   با ظرفیت  شد که در مقایسه 
) عدم رعایت کاربرد متوازن وجوه مکمل 2015برطبق ژانگ ( شود.  چندحسی، میزان پایینی محسوب می

 شود.پرتی و بارشناختی اضافی بر کودکان میموجب ایجاد حواس 
توان یک الگوي ثابت نمی  این پژوهش به دست آمد حاکی از این است کههاي  آنچه از تحلیل داده      

تعیین   مبتنی بر گفتمان چندوجهی  استفاده از وجه غالب و وجوه مکملش  رو  برايشده  و از پیش تعیین 
دهد براي آن در نظر گرفت. چراکه به معلم امکان می  محورپذیر و زمینه ؛ بلکه باید چارچوبی انعطافکرد

به اشکال مختلف  کمل  زان و محتواي درس، از وجوه مآمومتناسب با هدف آموزشی، سطح زبانی دانش
هاي تجویزي  سو است که بر پرهیز از نسخه هم)  2010گارسیا و کلیفن (  بهره بگیرد. این نتیجه با دیدگاه

 هاي پژوهش و با تکیه بر دو اصل تأثیرگذاري و اقتصاددر آموزش دوزبانه تأکید دارند. بر اساس داده
 :هاي اصلی یک روش تدریس چندوجهی را چنین تبیین کردتوان مؤلفهمی )2015ژانگ (

شنیداري   وجه  بر  عمدتاً  کلاس  پایان  و  غاآغاز  وجه  عنوان  انتقال  استاستوار  ب  لبه  زیرا  ؛ 
هزینه و مؤثر است. در مراحل معرفی محتوا، بندي مفاهیم از طریق گفتار، کمها و جمعدستورالعمل

کار گرفته صورت هدفمند و مکمل بهتوضیح نکات زبانی و حل تمرین، وجوه دیداري و حرکتی باید به
زمان از چند وجه تنها زمانی موجه است که به درك افزایی معنایی ایجاد شود. استفاده همشوند تا هم

 بهتر معنا بینجامد و از بار شناختی اضافی پرهیز شود. 
 گیري نتیجه .  7
هاي دوزبانه مورد مطالعه، از نظر  د که گفتمان آموزشی کلاس ندهطور کلی، نتایج پژوهش نشان میبه

کامل بالفعل نشده است. غلبه    طورچندوجهی بودن داراي ظرفیت بالقوه بالایی است، اما این ظرفیت به 
ناهماهنگ وجوه دیداري و حرکتی،   این استوجه شنیداري، در کنار کاربرد محدود و  از  که    حاکی 

هستند.  متکی  سنتی  تدریس  الگوهاي  به  کنند،  پیروي  چندوجهی  منطق  از  آنکه  از  بیش  معلمان 
در تسهیل یادگیري    توانکاربرد وجوه دیداري و حرکتی، میاز    در صورت استفاده آگاهانه،  همچنین

 .کردایفا تري نقش مؤثر آموزان دوزبانهدانش
اي معلمان با تمرکز هاي آموزش حرفهشود که دوره هاي پژوهش حاضر، پیشنهاد میبر اساس یافته

عنوان ابزار واسط در طراحی شود؛ استفاده هدفمند از زبان مادري به   کلاس درس بر گفتمان چندوجهی  
عنوان  هاي ابتدایی مورد توجه قرار گیرد؛ معلمان در طراحی درس، از وجوه دیداري و حرکتی نه به پایه

عنوان منابع معنایی مکمل بهره بگیرند و چارچوب روش تدریس پیشنهادي این  عناصر تزئینی، بلکه به 
انعطافپژوهش به هاي تربیت معلم مناطق دوزبانه مورد استفاده قرار  پذیر در برنامه صورت راهنماي 

 .گیرد
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تعمیم   که  هدف پژوهشویژه دوره ابتدایی و  اهمیت مطالعه آموزش کودکان دوزبانه به با وجود  
بر   تمرکز  است،  مناطقتحلیلی  در روش    مرزي  سایر  معلم  آگاهی  به  بخشیدن  غنا  دوزبانه جهت  و 

اي پژوهش  با توجه به ماهیت مشاهده  . همچنین،تاثیرگذار باشد  تواند بسیارتدریس به این کودکان می
بهنقش  و   مشاهدهپژوهشگر  نرم  نیازمندگر  عنوان  به  ویدئودسترسی  تحلیل خودکار  جهت    افزارهاي 

تر، رویکردهاي  هاي گسترده هاي آینده با نمونهشود پژوهش. پیشنهاد می استها  تسریع در تحلیل داده 
گیري از ابزارهاي فناورانه انجام شوند تا امکان مقایسه فرهنگی و گفتمانی فراهم گردد  ترکیبی و بهره

 تري آزمون شود.و اثربخشی روش تدریس پیشنهادي در مقیاس وسیع
 

 یمنابع فارس
) ص(پیامبر  گفتمان  واژگانی  بافت«).  1404. (  حیدر, سهرابی  و  زهرا,  ومکانی خسروي,    عظیم,  اطهري

ب  در اتیـ ــول  مکـ ــاس   بر  الرسـ ه  اسـ ل  نظریـ ان  تحلیـ ادي  گفتمـ اي پژوهش.  »فرکلاف  نورمن  انتقـ   هـ
 doi: 10.22034/jls.2024.141412.1117.  132-103), 2(4, کاربرد و نظریه:  شناسیزبان
با   یزبان فارس ـ  نیآموزش نو  یدرس ـ  يهاکتاب لیتحل«).  1402(  قهی, صـدی, ناصـر و صـالحيدیرش ـ

 ــ.  »)2008(  وونیلون ياســـتفاده از چارچوب گفتمان انتقاد   ری به غ  یپژوهش نامه آموزش زبان فارسـ
 doi: 10.30479/jtpsol.2024.19885.1659.  176-145)،  2، (زبانان  یفارس

پوسـتر   يمورد  ی: بررس ـیگفتمان متون چندوجه لیتحل«).  1403( نیمحمدام  ،یو صـراح  میمر  ،یانیزر
 :doi.  36-19)،  1(2، هنر  يارشــته  انیم  يهاپژوهش.  »يدســتور زبان بصــر  دگاهیکوپال از د لمیف

10.22124/ira.2024.26988.1017 
ادي اي  آموزش «).  1404. (  زهرا,  محمودآبـ دهـ اینـ ــی  همـ ه  انگلیسـ ان  بـ ا  ایرانی  آموزان  زبـ   روش  دو  بـ

),  4(4 ,کاربرد و  نظریه:  شـناسـیزبان  هايپژوهش.  »کند؟ می ایجاد  تفاوتی  آیا:  غیرمعکوس  و معکوس 
128-107  .doi: 10.22034/jls.2024.141573.1124 
ــت روش «).  1403زاده, زهرا و راودراد, اعظم. (  يمجـد اربسـ اد  لی ـتحلکـ ان انتقـ دوجه  يگفتمـ ا    یچنـ بـ
 17 ،رانیا یفرهنگ  قاتیتحق. »یرانیمحور اکودك  ینستاگرامیصفحات ا  نیاز پرطرفدارتر یکی لیتحل

)2 ،(100-63.doi: 10.22035/jicr.2023.3246.3537 
  کارگزاران  نماییباز«).  1404. (  فردین,  پناهی  حسین و ابراهیم,  بدخشـان,    تیمور, مالمیر,  وزیر,  ویسـی

  بر  تحلیلی: »من ســرزمین  هايراز« رمان  در ایدئولوژیک و گفتمانی  هايمؤلفه  با آن  پیوند و  اجتماعی
اي ايپژوهش.  »لیوونون  الگوي  مبنـ ان  هـ ــیزبـ اسـ ــنـ ه:  شـ اربرد  و  نظریـ  :doi.  57-27),  1(4,  کـ

10.22034/jls.2024.141411.1115 
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